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Resumo

Esta pesquisa resulta de uma investigacdo sobre estratégias de ensino inovadoras de
professores de uma universidade privada. As estratégias de ensino inovadoras sdo
compreendidas como recursos produzidos e/ou implementados para um determinado
contexto educacional, visando a aprendizagem do discente. Este conhecimento foi
produzido inspirado na Teoria da Subjetividade na perspectiva Cultural-historica de
Gonzélez Rey, pela énfase na subjetividade humana como sendo uma producdo
historica e singular, constituida pela unidade do simbdlico-emocional e entrelacada nos
sistemas culturais e sociais. O objetivo foi investigar o impacto e os desdobramentos de
praticas educativas inovadoras de professores universitarios sobre a aprendizagem de
estudantes do ensino superior. Utilizamos o Método Construtivo-interpretativo de
Gonzélez Rey, que se inspira na Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey e que traz
como elementos centrais: 0 conhecimento como uma producdo humana; a legitimagéo
do singular; e, o processo de comunicacao dialdgico. Os instrumentos utilizados foram:
a dindmica conversacional, por viabilizar um processo comunicacional dialégico;
instrumentos escritos, por serem vias que possibilitam a expressdo da subjetividade dos
participantes da pesquisa; e a observacdo sistematica, que propicia conhecer as praticas
e as relagcbes vivenciadas no contexto educacional. Os participantes da pesquisa foram
oito estudantes universitarios e dois professores de ensino superior que utilizam
estratégias de ensino inovadoras, reconhecidas por seus pares e alunos. Para efeitos
conclusivos, foi possivel considerar que, as estratégias pedagdgicas inovadoras
contribuem para aprendizagem dos estudantes, principalmente pela variabilidade na
apresentacdo do mesmo contetdo. Em relacdo ao processo de aprendizagem, os alunos
se mantiveram nas estratégias cognitivas, focando apenas na memorizacdo dos
contetdos. Sobre a produgdo de vinculos e o processo de comunicacdo dialdgico,
identificou-se que foram aspectos que se esharraram na subjetividade social dominante
da educacéo privada, que foca na manutencdo de um modelo clientelista e, assim, pouco
favorece a aproximacdo afetiva e comunicacédo dialdgica entre as pessoas.

Palavras-Chave: Professor; Aluno; Nivel superior; Estratégias de Ensino.



Introducéo

Esta pesquisa prop0s identificar expressdes de estudantes do ensino superior,
analisando como se constitui 0 processo de aprendizagem, quando relacionado a
recursos pedagdgicos inovadores ou estratégias de ensino inovadoras, trazidos por
professores universitarios. Consideramos importante investigar a perspectiva dos
alunos, entendendo que esses sdo parte do cendario educacional, no qual se espera que
eles assumam um papel ativo na construcéo do conhecimento, em parceria com o
professor.

As estratégias de ensino, de acordo com Tacca (2014), se traduzem em um
agregado de atividades que tem por objetivo produzir um processo evolutivo na
aprendizagem do aluno, para que 0 mesmo seja capaz de compreender o contetdo
educacional. Para a autora, o professor é um facilitador desse processo, trazendo
recursos que objetivam a manutencdo da motivacao e a postura ativa do aluno. Nesse
processo também esta contido a importancia da producédo e manutencdo do vinculo
relacional professor-aluno (Mitjans Martinez, 2002).

O conhecimento produzido neste processo investigativo foi estudado a partir da
inspiracdo na Teoria da Subjetividade na perspectiva Cultural-histdrica proposta por
Gonzélez Rey (2002, 2005, 2007), por considerar a subjetividade humana uma
construcdo cultural, social e contextualizada historicamente nas experiéncias singulares,
constituidas pela produgdo simbdlico-emocional de cada pessoa. A producgdo simbolico-
emocional das pessoas € categorizada por Gonzalez Rey (2002, 2005, 2007) como
sentidos subjetivos.

Nesta perspectiva, a teoria possibilita pensarmos os atores que fizeram parte
desta investigagdo, os estudantes universitarios, como pessoas que em suas

singularidades produzem sentidos subjetivos em relacéo as experiéncias vivenciadas no



momento atual, vinculadas aos contextos sociais, culturais e historicos. Para irmos um
pouco mais além entendemos que o préprio processo do aprender sempre perpassa pela
dimenséo da subjetividade do homem.

Por conseguinte Gonzélez Rey (2017) explica que professores e demais

facilitadores do processo de aprendizagem deve ter em conta que:

[...] ainfluéncia de qualquer acdo educativa depende dos sentidos subjetivos que o aprendiz gera,
e que nessa producdo de sentidos participa sua configuracdo subjetiva constituida historicamente,
um segundo desafio para a pratica pedagdgica € a necessidade de conhecer os alunos, visando
realizar acBes que possam potencialmente contribuir na direcéo desejada, considerando a

singularidade constitutiva deles (p. 146).

E, explicitamente, ancorada nessa ideia de subjetividade humana que
entendemos que tanto o professor quanto o aluno sdo pessoas promotoras da sua histéria
de vida, no qual produzem processos singulares, que estdo permeados por um contexto
cultural e social em que estdo inseridos. Essa visao sobre a producdo do conhecimento,
nos permite adentrar e produzir um cenario social da pesquisa, levando em conta as
particularidades presentes no contexto, sem uma necessidade de validar hipdteses a
priori, concebidas de forma dicotdmica entre o tedrico e o empirico.

Avangando a discussdo sobre esse trabalho, consideramos pertinente abordar a
justificativa que nos levou a producdo desta pesquisa. Inicialmente surgiu o
questionamento, por parte das pesquisadoras, como citado no titulo “O que pensam os
estudantes universitarios sobre a aprendizagem?” Esse questionamento feito surgiu da
pesquisa de Iniciagdo Cientifica intitulada “Analise da Criatividade no Cenario Escolar
e suas Expressoes em Praticas Inovadoras”, pesquisa ja concluida pelas mesmas
pesquisadoras deste trabalho.

Na pesquisa relatada acima, adentramos no cenario educacional de nivel

superior, tendo como participantes da pesquisa professores que tém utilizado recursos e



estratégias criativas e inovadoras, e em detrimento dessa experiéncia sentimos a
necessidade de investigar mais profundamente e detalhadamente sobre as estratégias de
ensino no qual tivemos conhecimento.

No momento empirico da pesquisa anterior, durante as observacfes em sala de
aula (primeiro instrumento utilizado pela pesquisadora), sentimos a necessidade de
intensificar a observacdo, com um formato diferenciado. Solicitamos, na ocasido, a
permissao dos professores para que as pesquisadoras pudessem conversar com alguns
alunos, antes ou depois das aulas observadas, sendo o tema do dialogo a percepcao dos
estudantes sobre as estratégias de ensino utilizadas pelo professor.

Consideramos, apds esse momento empirico, 0 quanto era necessario
aprofundarmos nesse processo investigativo, compreendendo que o aluno é parte
interessada e também central do processo de ensino-aprendizagem. Foi a partir dessa
reflexdo que surgiu a necessidade e curiosidade de entendermos como essas estratégias
de ensino impactam a aprendizagem dos alunos universitarios.

Nessa perspectiva, as pesquisadoras, agregando suas ideias ao conhecimento ja
produzido, construiram, a partir dos instrumentos utilizados na pesquisa original,
indicadores que justificam a importancia da continuidade dessa producgéo de
conhecimento. Os indicadores encontrados foram: 1) O posicionamento como modelo
perante a turma; 2) A flexibilidade na relagdo com o tempo vivido; 3) A crenga na
aprendizagem dos alunos; 4) e, A versatilidade das estratégias de ensino. Abaixo,
discorreremos com mais detalhes sobre esses indicadores.

O posicionamento de modelo perante a turma foi um indicador produzido a
partir de expressdes recorrentes do professor Mario, no qual se configurou para nés
como uma producao subjetiva dele a respeito dessa postura produzida intencionalmente.

Sobre este indicador produzimos informacgdes que nos permitem dizer que essa postura



de modelo, que se expressa em sala de aula e nos seus discursos, esta intimamente
relacionada as suas experiéncias diarias, em que as historias pessoais e profissionais vao
delineando a sua pratica pedagogica.

A flexibilidade na relagdo com o tempo vivido, segundo indicador também esta
relacionado ao professor Mério, pois para ele o tempo € levado em consideracao para
pensar nas estratégias e nos planos, metas e sonhos que este busca alcancar. Ele ndo
dicotomiza o tempo, mas vive a partir de uma ideia de hegemonia do tempo, de
sincronia entre o passado, presente e futuro.

A crenca na aprendizagem dos alunos, indicador produzido a partir da
interpretacdo de expressdes do professor Jodo, no qual ele em diversos momentos
relatou o quanto acreditava em seus alunos, mas essa crenca também esteve presente em
suas expressdes em sala de aula. Nos diversos momentos da pesquisa o professor trouxe
informacdes explicitas sobre sua crenca de que os alunos tém capacidade para aprender.

A versatilidade dos recursos pedagdgicos foi um indicador encontrado em
ambos os professores, a partir de diversas estratégias de ensino, sendo, alguns deles:
jogos, seminarios, conceitos, desenhos, histdrias, software, trabalhos em grupo,
habilidades para reducéo de ideias, dentre outros.

Vale esclarecer que os professores foram indicados para a pesquisa original pelo
reconhecimento, por seus pares e alunos, de terem uma préatica pedagdgica inovadora.
Apdbs a construcdo dos indicadores destacados acima, sobre a pratica do professor,
percebemos a importancia de continuarmos a pesquisa focalizando agora os alunos. Por
essa razdo, este trabalho prop6s compreender como as estratégias de ensino impactam
no processo de aprendizagem dos alunos desses professores.

Nesse sentido, enfatizamos que nédo é importante sé a variabilidade de recursos,

utilizado pelo professor, mas também como esses recursos sdo recebidos e como eles



orientam os alunos em seu processo de aprendizagem. Considerando os elementos
encontrados na primeira pesquisa os utilizamos como ponto de partida para
desenvolvimento da investigacdo atual. Esta producdo teve como foco enriquecer a
discussdo sobre o conhecimento cientifico a respeito das melhores formas de
aprendizagem no Brasil no que se refere ao &mbito universitario.

O Objetivo Geral foi: Investigar o impacto e os desdobramentos das préticas
inovadoras sobre a aprendizagem de alunos universitarios.

Os Objetivos Especificos foram: 1) Identificar quais 0s recursos e estratégias dos
professores promovem melhores condi¢des no processo de aprendizagem dos alunos da
universidade; 2) Analisar como esses recursos e estratégias impactam a aprendizagem

operacional e subjetiva dos alunos universitarios.



Estado da Arte

O primeiro critério para iniciarmos a pesquisa do “Estado da Arte” foi a escolha do
banco de dados, sendo selecionada a Scientific Electronic Library Online — Scielo. Apés
selecéo do banco de dados os filtros selecionados foram: Colecéo: Brasil; Idioma:
Portugués; Tipo de literatura: Artigo; Ano de publicagio: 2005 a 2016; WoS, Areas
temaéticas: Psicologia, educacional e Educacdo e pesquisa educacional. Também fizemos
varias tentativas de combinac@es de palavras chaves e selecionamos trés grupos, sendo:
Criatividade e aprendizagem escolar; Inovagéo educativa e universidade; e,
Aprendizagem e alunos universitarios.

Nessa etapa foram encontrados 17 artigos (nove qualitativos e oito quantitativos),
sendo: oito achados para o grupo criatividade e aprendizagem escolar (quatro qualitativos
e quatro quantitativos), dois achados para o grupo inovacéo educativa e universidade (dois
qualitativos) e sete achados para aprendizagem e alunos universitarios (quatro
quantitativos e trés qualitativos). Na sequéncia fizemos uma leitura dos resumos de todos
esses artigos encontrados, com o intuito de selecionarmos os que mais se alinhavam para
0 enriquecimento da compreensdo sobre 0 nosso tema.

Ao final da leitura dos resumos identificamos e selecionamos, para leitura
completa, seis artigos, sendo um quantitativo do primeiro grupo, dois qualitativos do
segundo grupo e trés qualitativos do terceiro grupo. Nessa etapa foi usado como critério
pesquisas com foco no ensino superior e de abordagem qualitativa, no entanto, um artigo
de abordagem quantitativa foi selecionado, tendo como justificativa a relevancia do
conteudo (discussao do tema da criatividade no contexto educacional e as relacdes desta
com outros elementos que envolvem o processo de aprendizagem).

A leitura dos seis artigos selecionados foi norteada pela compreenséo de



identificacdo do: objeto e objetivo do estudo; método; e principais resultados encontrados.
O objetivo central foi construir um resumo orientado pelos elementos listados acima.
Iniciamos a leitura dos artigos tendo como base o critério do ano de publicacéo,
comecando por 2016 e terminando em 2005.

Abaixo segue resumo dos seis artigos selecionados para leitura:

Em um artigo qualitativo realizado por Camara, Grosseman e Pinho (2015)
nomeado de “Educagio interprofissional no programa PET-Salde: a percepg¢éo de
tutores”, tendo como objeto de estudo 14 tutores do PET-Salde e sendo o objetivo do
estudo a compreensdo de como docentes/tutores do PET-Salude da UFMG perceberam a
Educacdo Interprofissional (EIP) presente no PET-Saude trouxe a discussdo da EIP como
uma inovacéo educacional, pois propicia a aprendizagem colaborativa de profissionais,
bem como trocas de experiéncias e saberes profissionais.

Nesse artigo Camara, Grosseman e Pinho (2015) identificaram como principais
resultados que a maioria dos docentes consideraram a EIP um programa de aprendizagem
dificil e desafiador, no entanto, consideraram o quanto foi benéfico para a interacdo
profissional e a satisfacdo pessoal. Os estudantes, considerados pelos tutores como
motivados para o processo de aprendizagem também foram fundamentais para o resultado
exitoso da EIP no ambiente estudado.

Segundo os autores acima, o foco do ensino-aprendizagem foi a propria realidade
vivenciada pelos estudantes, nos centros de satide. Ao final “o projeto favoreceu o
conhecimento sobre outras profissdes e discussao sobre papeis profissionais, 0 que € um
dos elementos centrais da préatica colaborativa (Camara, Grosseman e Pinho, 2015, p.825).
Nesse projeto analisado, 0s autores interpretaram que o contato dos estudantes com o
cenario real foi o principal elemento de interacdo da equipe, que propiciou 0

enriquecimento das discussdes e sucesso do projeto em questao.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARA,+ANA+MARIA+CHAGAS+SETTE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARA,+ANA+MARIA+CHAGAS+SETTE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARA,+ANA+MARIA+CHAGAS+SETTE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARA,+ANA+MARIA+CHAGAS+SETTE

O segundo artigo, de Fernandes (2015), denominado “Praticas de avaliagdo de dois
professores universitarios: pesquisa utilizando observacdo e narrativas de atividades das
aulas” teve como objeto de estudo a compreensao de praticas de ensino e avaliacao de
dois docentes universitérios das areas de Artes e Humanidades. O método utilizado foi o
qualitativo, desenvolvido a partir de entrevistas e observa¢des com professores e alunos,
com foco na imersdo em sala de aula e interacdo com todos os envolvidos no momento
empirico, com o objetivo de entender praticas de ensinar e avaliar os professores.

Para Fernandes (2015) os processos ideoldgicos da atualidade principalmente os
movimentos educacionais europeus tém afetado as maneiras como os professores ensinam
e avaliam a forma de aprendizagem de seus alunos, em relacéo ao que se acredita que eles
precisam aprender.

Os principais resultados desse trabalho apontaram para formatos diferentes de
ensino e dinamica em sala de aula, por parte dos professores pesquisados. Um dos
professores trabalhava muito com o desenvolvimento das aulas a partir de tarefas
individuais, no entanto, produzia momentos de interacdo com foco em discussoes
reflexivas e os alunos demonstraram reconhecer e legitimar a dindmica estabelecida pelo
docente. O segundo professor esbogou que 0s alunos participavam pouco e dava uma aula
quase totalmente expositiva e os alunos dele esbocaram insatisfacdo no método adotado
por ele (Fernandes, 2015).

Em outros itens investigados, segundo Fernandes (2015), o primeiro professor
manteve a postura de inserir 0s alunos no processo de construcdo do conhecimento, e por
outro lado, os alunos disseram aos pesquisadores sentirem-se satisfeitos com a postura do
docente. No tocante ao segundo professor seguiu-se uma série de reclamacgdes em relacao
a arbitrariedade na forma de passar o conteudo, ndo deixando espago para os alunos

participarem de forma ativa do processo.



As boas praticas com TIC e a utilidade atribuida pelos alunos recém-integrados a
universidade foi o terceiro artigo analisado. Neste artigo Ricoy e Couto (2014) focaram no
conhecimento da percepcao de alunos recém-integrados ao ensino universitario, em
relacdo as Tecnologias da Informacgdo e Comunicacgdo — TIC, sobre suas préticas. O
método que norteou essa pesquisa foi o qualitativo, desenvolvido a partir de narrac6es dos
participantes da pesquisa, que foram 55 estudantes de nivel superior, cursando o 1° ano.

O objetivo do trabalho desenvolvido por Ricoy e Couto (2014) foi o de indagar
sobre: experiéncias, crencas e conhecimento prévio de boas praticas com as TIC, dos
participantes da pesquisa. Segundo os autores, quando se fala em boas préaticas com TIC,
no ambiente académica se traduz com sendo um bom trabalho didatico e uma praxis
inovadora, em suma, é a capacidade de inovar com recursos tecnolégicos.

Segundo Ricoy e Couto (2014) os principais resultados encontrados apontam que
as narrativas dos participantes da pesquisa em relacéo as praticas com as TIC evidenciam
que eles utilizam aplicativos e dispositivos digitais atuais que ja utilizavam, em sua
maioria, em contextos informais. Os estudantes consideraram tanto computadores quanto
smartphones, bem como aplicativos especificos e também ferramentas do préprio
contexto educacional (quadro interativo, dentre outras ferramentas).

De acordo com 0s autores acima, para 0s estudantes, essas boas praticas tém
efeitos positivos, como: a possibilidade de poupar tempo, diversidade de recursos,
facilidade na utilizagéo de aparelhos, melhoras no processo de aprendizagem, dentre
outros. No entanto, as TIC tém certas dificuldades, apontadas pelos alunos, pois nem
sempre é possivel o0 acesso, por causa do: pouco conhecimento, custo de aplicativos,
dentre outros.

O quarto artigo, dos autores Guzman-Valenzuela e Barnett (2013) teve como titulo

“0O desenvolvimento da autocompreensdao em posturas pedagogicas: explicitando o
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implicito entre os novos docentes”. O objetivo dessa pesquisa foi a compreensao de como
os professores universitarios entendem as praticas de ensino e as dificuldades que
enfrentam com o mesmo e a forma de como pensam melhorar essas praticas e a
aprendizagem dos estudantes. O método qualitativo foi o norteador da pesquisa e 0s
participantes foram dois professores universitarios com menos de cinco anos atuando
nessa posi¢do, no entanto, os estudantes desses professores também foram entrevistados,
sendo o tema o0 ambiente de ensino.

Para apresentacao dos resultados os pesquisadores desenvolveram duas categorias
denominadas: dificuldades explicitas e dificuldades implicitas. A primeira refere-se as
mencionadas pelos docentes e a segunda categoria as identificadas pelos pesquisadores.
Dentre os resultados encontrados, se destacam como dificuldades explicitas: ensinamento
de determinados conteudos; avaliacdo da aprendizagem; planejamento de aulas, dentre
outras. As dificuldades implicitas foram: lidar com estudantes com dificuldades especiais
e aprofundamento em determinados conteidos (Guzman-Valenzuela e Barnett, 2013).

Os pesquisadores acima também identificaram uma inabilidade dos professores em
lidar com situacdes reais de sala de aula, em relagéo ao processo ensino-aprendizagem.
Muitas questbes ndo foram detectadas pelos professores, na qual, segundo os
pesquisadores, deixaram passar possibilidades de reflexdes e mudancas.

O artigo de titulo “A afetividade na relagdo professor-aluno e suas implicagGes na
aprendizagem, em contexto universitario” versa sobre a investigacdo de como a postura
do professor, em sala de aula, tem implicacGes sobre a experiéncia de aprendizagem
positiva de estudantes universitarios. O método utilizado foi o qualitativo, com base na
abordagem denominada pesquisa-agdo. Os participantes da pesquisa foram quatro
professores permanentes, sendo o critério estarem lecionando a mais de dois anos em uma

universidade publica (Veras e Ferreira, 2010).
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Os autores Veras e Ferreira (2010) identificaram como principais resultados a
reflexdo de que os professores sdo profissionais que buscam o estabelecimento de
afetividade e entendem que nessa forma de interagéo, eles se reconhecem como estando
em uma condi¢do superior, no nivel hierarquico de saber. Para os pesquisadores, a
construcdo e a continuidade do processo de afetividade depende da qualidade das relacGes
estabelecidas e como se dé& essas interagdes sociais. No trabalho em questéao foi
identificado a afetividade positiva nas relagdes professor-aluno e também no decorrer da
prépria construcdo da préatica pedagodgica do professor e também se identificou uma
disponibilidade maior para a aprendizagem.

O sexto e ultimo artigo intitulado “O curso de pedagogia e condigdes para o
desenvolvimento da criatividade” tendo como participantes da pesquisa 25 professores e
194 estudantes dos quatro ultimos semestres de trés faculdades particulares do Distrito
Federal e sendo de método quantitativo versou sobre como se da a expressdo da
criatividade no ambiente académico. O instrumento utilizado foi o Inventéario de
Avaliacdo de Préticas Docentes, construido por Alencar (1995c, 1997), que possui duas
versdes, uma para o docente e outra para o discente.

Os resultados em destaque apontaram que existem diferencgas na percepcéo de
como se promove o0 potencial da criatividade, sendo que nesse quesito os professores
avaliaram de forma mais positiva que os alunos. No entanto, observou-se que a maior
parte de professores e alunos consideraram que o potencial da criatividade estava sendo
contemplada, mesmo que de forma parcial, no curriculo do curso na qual estavam (Souza
e Alencar, 2006).

De acordo com Souza e Alencar (2006) as barreiras apresentadas para a expressao
da criatividade foram relacionadas aos préprios alunos, como: quantidade de alunos por

sala, dificuldades de aprendizagem, dentre outros. Também se destacaram as barreiras
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ligadas aos professores, que dificulta o processo de criatividade, sendo: falta de
entusiasmo pela profissdo, falta de conhecimento sobre o tema, dentre outras questdes.
Por fim os pesquisadores chamam a atencdo para a presenca de certo grau de resisténcia
por parte dos professores que destacam muito mais as dificuldades relacionadas a fatores

externos (alunos, sociedade, instituicéo).
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Fundamentacao Tedrica

No Brasil, atualmente, as praticas pedagdgicas no cenario educacional,
notadamente, seguem um modelo reprodutor homogéneo, no qual existe uma forte
tendéncia a padronizacdo das formas de ensino-aprendizagem (Campolina e Mitjans
Martinez, 2011). Esse cenario reprodutor homogéneo, segundo as autoras, é percebido
com facilidade no contexto educacional brasileiro, no qual predominam os principios
pré-estabelecidos, que se sistematizam de maneira extremamente reprodutiva.

Essa reproducdo no sistema educacional que visa a manutencao de uma forma
legitima de ser é explicada por Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) através da
categoria subjetividade social. “Ela [a subjetividade social] se da por sistemas
subjetivos sociais que se articulam e se desdobram de formas diversas nos diferentes
espacos da acdo social das pessoas (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2017, p. 88)”.

Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) afirmam que na subjetividade social
estdo presentes os processos e configuragdes dominantes de uma sociedade concreta,
que se relacionam com os sentidos subjetivos produzidos que véo tornar cada sistema
um sistema singular, como é o caso do nosso estudo, o sistema educacional,
contextualizado historicamente.

Ainda em relacdo ao ensino superior Silva (2011) traz sua contribuigéo para
caracterizacdo do cenario, explicitando que o sistema educacional contribui para que a
formacé&o e os saberes se articulem de forma que ocorra a padronizacdo, a hierarquia e
os fragmentos dos discursos. Segundo a autora, as universidades, no geral, ndo
conseguem se engajar no contexto dindmico e rico que existe na educagdo e na
sociedade brasileira.

Entretanto, Silva (2011) discorre sobre os movimentos que rompem com esses
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modelos padronizados, tendo como caracteristicas experiéncias inovadoras, por serem
apoiadas em novos paradigmas sobre o que é ensinar e aprender. Para essa autora, essas
préticas ainda ndo sdo a regra, mas estdo presentes em algumas instituicdes, sinalizando
a possibilidade no avanco da inovagéo na educagéo.

Campolina e Mitjans Martinez (2011) também discorre sobre os desafios e a
importancia das mudangas, no cenario educacional, em que existe uma emergéncia
pelos avancos de novos modelos, que contribuam para a diversidade dos processos
educacionais. Segundo as autoras as instituicbes de ensino superior ainda séo
predominantemente vinculadas a modelos positivistas, de cunho clientelista, no qual a
reproducdo dos contetidos é a orientacdo principal.

Nas universidades, de acordo com Patifio Torres (2012), o processo de selecéo,
para ingresso no ensino superior &, em sua maioria, baseado em questdes financeiras,
aceitando os jovens a partir desse perfil, no entanto, no decorrer do tempo, se 0
estudante ndo atende as necessidades da instituicdo, este é expurgado, ou seja, primeiro
ndo ha uma selecdo adequada e depois existe um descarte com aqueles que ndo se
enquadram no modelo vigente.

Ainda segundo Patifio Torres (2012) é interessante notar o pequeno nimero de
estudantes privilegiados, que chegam na universidade com uma subjetividade e
formacdo necessaria para um percurso universitario de alta qualidade, pois em sua
maioria, estes advém de escolas que ofertaram uma educacao formal deficiente. Para o
autor, na maioria das vezes, o percurso escolar que os alunos tracam ndo é um
preparatorio para a experiéncia de nivel superior, podendo causar dificuldades no
processo de aprendizagem.

Ainda sobre o cenario educacional brasileiro Amaral (2006) pontua que no

século XXI a quantidade e a velocidade das informac6es sdo cada vez mais crescentes e
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exigem um novo formato de escolarizacdo, que levem o estudante a romper com a
perspectiva reprodutora e assumir um posicionamento ativo. Segundo ela, é nesse
cenario que implica uma acao transformadora que pode surgir a expressao criativa,
como um instrumento facilitador, ou mesmo um dos caminhos para o0 processo de
mudancga.

A partir da discussdo acima sobre o cendrio educacional, consideramos a relacéo
professor-aluno, como um elemento central para o processo de ensino e aprendizagem.
Entendemos que no contexto universitario, o professor, com suas estratégias
pedagdgicas, desenvolvidas de acordo com o campo cientifico e curriculo da formagéo,
pode ser um facilitador do processo de aprendizagem dos alunos.

Essas estratégias pedagdgicas sao definidas por diversos autores e de diversas
formas, no entanto, vamos exemplificar alguns conceitos trazidos por autores no qual
nos propomos a dialogar nesse trabalho. As estratégias pedagogicas sdo um conjunto de
atividades que tem por objetivo produzir evolugdo no processo de aprendizagem do
discente, auxiliando na compreensao do contetido proposto, no qual o professor se
utiliza de recursos para manter o estudante motivado e ativo no processo de
aprendizagem (Mitjans Martinez, 2002; Campolina e Mitjans Martinez, 2013 & Tacca,
2014).

Ainda sobre essa questdo Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017) afirmam que
o professor deve produzir canais dialégicos com o objetivo de alcancar o pensamento do
aluno e também afetar a sua emocionalidade compreendendo que o aluno € parte da
construcdo do processo de ensino-aprendizagem. Para os autores, o professor e o aluno
devem estar comprometidos de forma emocional e simbolica no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse formato as estratégias pedagogicas tém como alvo o aluno e néo o
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conteddo programatico. Uma vez que o aluno € ativo, e é influenciado pelo professor de
forma a produzir uma postura ativa, existe uma possibilidade de criar um cenario mais
favoravel, flexivel e dindmico para a aprendizagem. No processo dialégico, como
descrito acima tanto o professor quanto o aluno precisam querer relacionar-se e essa
ligagdo é fundamental para que ocorra a aprendizagem.

Ainda sobre as estratégias pedagogicas, Tacca (2014) diz ser essa parte de um
conjunto que compde, pelo menos na teoria, a trajetoria didatica do professor. De
acordo com a autora o professor precisa relacionar: os objetivos de ensino; o conteldo;
e as estratégias pedagdgicas. No entanto, ela discorre que no primeiro elemento, 0s
objetivos de ensino, geralmente s&o bem formulados, no entanto, os maiores problemas
se iniciam quando se vai conecta-los ao contetdo e as estratégias pedagdgicas. Segundo
a autora, também ocorre, em alguns casos que nem se chega, de forma intencional ao
terceiro elemento.

Farias (2006) também discorre sobre essa posi¢do do professor, no entanto, ela
retoma o conceito de mudanca no cenario educacional e o coloca como um fenémeno
complexo, no qual o professor € um dos atores que pode proporcionar o surgimento do
novo, a partir de uma postura que o leve a pensar e agir sobre esta mudanca intencional,
fazendo-o de forma deliberada e analisando os diversos elementos que circundam esse
processo.

Com essa postura, o professor € considerado um promotor de mudangas, criando
possibilidades da inser¢éo de novidades no processo de ensinar e aprender. O conceito
de inovacéo, trazido por Farias (2006) traduz a ideia de promog¢édo de mudancas por
meio da insercdo de algo novo no contexto pedagogico.

De acordo com Campolina e Mitjans Martinez (2013) a inovacgéo, no contexto

educacional, se expressa nas praticas pedagogicas inovadoras. A inovagéo, segundo as
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autoras, pode ser uma pratica de professores, alunos, coordenadores, institui¢fes, dentre
outros atores educacionais. Em sintese, a inovacéo educativa, de acordo com Campolina
e Mitjans Martinez (2013), s&o processos de mudanga que acontecem no contexto
educacional, devendo ser de envolvimento de todos os atores. Segundo as autoras a
inovacdo deve ser criada e constituida no proprio espa¢o educacional, visando, assim,
atender as necessidades das pessoas que sdo parte desse cenario.

As préticas pedagogicas dos professores universitarios participantes da primeira
pesquisa, como ja apresentadas anteriormente, foram reconhecidas como inovadoras
pelos seus pares, alunos e as pesquisadoras e partiram de propostas e/ou
implementacdes trazidas pelos préprios docentes, com o objetivo de promover maior
abrangéncia na aprendizagem dos seus respectivos alunos. Sobre essa postura

intencional de docentes Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017) afirma que:

Professores, que apesar dos problemas da profissao e da institui¢cdo escolar estdo convictos da
necessidade de personalizar seus processos de ensino, tém mostrado que um olhar mais agucado
para seus alunos no cotidiano da escola Ihes permite planejar estratégias pedagogicas

diferenciadas (p. 147).

Neste contexto investigativo do processo de ensino, como destacado acima,
alguns autores como Mitjans Martinez (2007), Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017)
e Amaral (2006) destacam a importancia de definirmos e pontuarmos os diversos tipos
de aprendizagem, entendendo, em suma, que toda a aprendizagem tem uma dimenséo
subjetiva, que se caracteriza pela complexidade (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey,
2017).

Ainda de acordo com Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) a aprendizagem
estd sedimentada em um sistema de motivos que caracterizam a forma de aprender de
cada pessoa, construida pelos diferentes sentidos subjetivos que se originam de diversos

sistemas relacionais.
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Mesmo considerando que toda aprendizagem esta imbricada na subjetividade do
sujeito que aprende, € possivel caracterizar aspectos operacionais do processo de
aprender. A aprendizagem operacional se configura a partir de aspectos, considerados
operacionais, que caracterizam como a pessoa aprende, também chamados de
estratégias de aprendizagem (Mitjans Martinez, 2007). Ou seja, sdo estratégias que o
aluno langa mé&o para se engajar no processo de aprendizagem, que envolve a procura,
por parte do estudante, de informacdes e confeccdo de atividades que véo além do
solicitado pelo professor (Oliveira, 2010).

A partir da definicdo de Mitjans Martinez (2007) Oliveira (2010) explicita "o
enfoque reside no "como aprender” e ndo em "o que aprender” (p. 32)". De acordo com
Oliveira (2010) essas estratégias de aprendizagem sdo classificadas de varias formas e
diversos autores que pesquisam sobre esse fenémeno.

Oliveira (2010), em sua dissertacdo de mestrado, destaca a compreensao trazida
por Dembo (1994, citado por Boruchovitch, 1999) no qual elaborou que existem
estratégias cognitivas e metacognitivas. A primeira esta relacionada ao contetido
aprendido, auxiliando no processo da informacdo. A segunda refere-se a estratégias de
planejamento, monitoramento e regulacdo de pensamentos e agdes.

Oliveira (2010) também ressalta que autores como Palladino et. al. (2000)
inserem na compreensdo do autor acima que, aliados as estratégias cognitivas e
metacognitivas tém-se as estratégias afetivo-motivacionais, sendo estas motivadoras ou,
também, prejudiciais. Motivador no sentido de promover no aluno um estado emocional
de bom animo, para prosseguir no processo de aprendizagem. Ja as estratégias
prejudiciais, sdo aquelas que o aluno aderi, mas no decorrer do processo elas deixam de
ser motivadoras e se tornam um dificultador da motivacao, causando sentimentos

negativos.
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Nesse contexto, podemos salientar que a aprendizagem operacional requer
estratégias, que vao sendo experimentadas, (re)avaliadas durante o processo de
aprendizagem. Trata-se, no entanto, de um processo complexo, pois envolve questfes
individuais e sociais. Assim se requer uma postura ativa do estudante, para que seja
possivel efetuar mudancas durante a aprendizagem, quando elas se fizerem necessarias.

Amaral (2006) afirma que o estudante tem duas possibilidades de se
desenvolver, no contexto da aprendizagem educacional. O primeiro se refere ao que
Amaral (2006) denomina desenvolvimento intelectual, que esta relacionado aos
processos de memorizagéo. Para a autora, a segunda possibilidade de aprendizagem se
refere ao desenvolvimento subjetivo, que se relaciona a produgéo de recursos pessoais
do aluno em detrimento da aprendizagem educacional.

Segundo a autora acima, no modelo tradicional o aluno n&o é visto como o

centro do processo de ensino-aprendizagem e sobre essa questdo a ela discorre que:

Se o aluno apenas acomoda, repete, copia e conserva as informac6es que recebe, ele se limita a
aquilo que o professor Ihe oferece. Para avancar ele precisa se incluir, personalizar, transformar,
ampliar, o que se implica algum grau de desprendimento, capacidade de superacao, audacia,

seguranca, confianca no seu potencial, etc (Amaral, 2006, p. 51).

Nesse processo de aprendizagem subjetiva, o estudante, segundo Amaral (2006)
pode se deparar com o fenbmeno da criatividade, que segundo a autora, se constitui
pelas caracteristicas de novidade e de valor. A novidade, para ela, se refere a pessoa, em
um contexto, por exemplo, de descoberta de uma forma de aprender determinado
conteddo. O valor, segundo Amaral (2006), se configura por este propiciar a
aprendizagem. No entanto, a autora também insere, nesse processo de aprendizagem a
questdo do vinculo com quem e com o que esta sendo aprendido.

Nesse aspecto da criatividade, Mitjans Martinez (2002, p. 193) considera

comum em alunos criativos, expressées como:
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- Realizacdo de perguntas interessantes;

- Questionamento e problematizacdo da informagéo;

- Percepcdo de contradigOes e lacunas do conhecimento;

- Estabelecimento de relagdes remotas e pertinentes;

- Proposicéo de varias alternativas e hipdteses ante os problemas a resolver;

- Solugéo inovadora de problemas;

- Elaboracdo personalizada de respostas e proposicoes;

- Procura de informac0es e realizagdo de atividades que vdo além do solicitado
pelo professor.

Essas estratégias, de um modo geral, sdo recursos, que o aluno utiliza e que se
expressam na sua trajetdria de estudo, percebidos como potenciadores do processo de
aprendizagem.

Gonzélez Rey (2016)" também destaca que no processo de aprendizagem o
aluno pode se deparar com o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento
subjetivo. Segundo o autor, nem sempre ocorrem as duas formas de desenvolvimento,
no entanto, para ele o mais importante é o segundo, desenvolvimento subjetivo, pois

tem a ver com a producdo em relacdo a reflexdo da vida.

! Palestra realizada no X1V Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensdo e X1V Encontro de Iniciacdo
Cientifica.
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Método

Esta pesquisa foi inspirada na Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey
(2002), que destaca como foco central a construgéo e interpretacdo de informacdes a
partir do entendimento que o homem é um ser complexo (Gonzalez Rey, 2002, 2005). O
pesquisador, nessa proposta epistemoldgica é uma pessoa que deve se posicionar de
forma ativa, criativa e reflexiva, entendendo a importancia e a responsabilidade que ele
tem no processo da construcao de conhecimento (Mitjans Martinez, 2014).

A Epistemologia Qualitativa centra-se em trés principios que sdo norteadores da
producéo da informacdo, sendo: o carater construtivo-interpretativo do conhecimento, a
legitimac&o do singular e o processo de comunicacédo dialdgico (Gonzélez Rey, 2005).

O caréter construtivo-interpretativo do conhecimento considera o conhecimento
como um elemento a ser construido, ndo estando estatico em algum lugar, mas sendo
dindmico, possibilitando que o pesquisador seja capaz de produzir zonas de sentido
sobre o fendmeno estudado (Gonzélez Rey, 2005).

O segundo principio, que € a legitimacdo do singular, Gonzalez Rey (2005)
coloca o conhecimento produzido pelo pesquisador como um elemento teérico, em que
as ideias dele sdo o centro dessa producdo. O terceiro principio € o processo de
comunicacdo dialégico, em que se reconhece a importancia do dialogo, valorizando-o
como uma forma de compreensédo das expressdes das pessoas, no qual o pesquisador
constréi sentidos subjetivos produzidos por estas formas de se expressar dos
participantes.

Atrelada a Epistemologia Qualitativa esta pesquisa se ancorou no Método
Construtivo-interpretativo de Gonzélez Rey (2011), pelo entendimento de construcao do
conhecimento a partir da producéo de indicadores, hipoteses e, ao final, a sistematizacao

de um modelo teorico explicativo. Os indicadores séo producdes do pesquisador, que
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vao sendo pensados ao longo do curso das expressoes dos participantes da pesquisa; 0
modelo tedrico é o sistema hipotético em andamento, que vai se organizando na
interrelacdo das diversas informacdes que vao sendo sistematizadas no decorrer de todo
0 processo investigativo, a partir também dos instrumentos de pesquisa (Gonzélez Rey,

2005, 2011).

Instrumentos

Foram utilizados trés tipos de instrumentos: 1) a dinamica conversacional; 2) a
observacdo sistematica; 3) instrumentos escritos. Além disso, foram considerados 0s
momentos informais como fontes importantes para producéo de conhecimento e por
serem momentos potenciadores da producdo do vinculo entre as pesquisadoras e
participantes da pesquisa.

1) Dinamica Conversacional:

O primeiro instrumento se configura como um diélogo, no qual os participantes
tém a oportunidade de se expressarem de forma livre, esponténea e dindmica durante a
conversacao, sem ser imposto a eles estimulos isolados ou questdes do tipo pergunta e
resposta (Gonzalez Rey, 2011).

A dindmica conversacional, em sintese, € um momento em que 0s participantes
tém o espago para se expressarem, e 0 pesquisador deve manter-se atento para
identificar o grau de envolvimento destes, bem como compreender suas experiéncias
singulares de forma complexa, considerando o contexto: de vida; historico; cultural; e
de producéo de sentidos subjetivos dos participantes.

2) Observagéo Sistematica:
A observacao sistematica foi 0 momento em que as pesquisadoras tiveram a

oportunidade de conhecer as praticas dos professores e as expressdes dos alunos, bem
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como as relagdes estabelecidas nesse cenario. De acordo com Flick (2004) esse
instrumento, é uma ferramenta que auxilia na producgdo de elementos para compreender
as distorcOes ou aproximacoes entre a fala e a agcdo dos participantes.

3) Instrumentos escritos (3 questionarios abertos e um conflito de didlogos)

O primeiro instrumento escrito foi um questionario que objetivou a solicitagdo
de algumas informac0es pessoais, para posterior contato das pesquisadoras com 0s
participantes da pesquisa (Apéndice D).

O segundo instrumento escrito foram questionarios diferentes para cada grupo,
respeitando as especificidades das disciplinas e cursos, objetivando investigar questes
relativas a experiéncia do aluno enquanto estudante universitario (Apéndice E e F). A
insercdo desse segundo instrumento surgiu apos a realizacdo da primeira dindmica
conversacional, um dos motivos que foi uma producéo direcionada para cada grupo.

O terceiro instrumento escrito foi um questionario que seguiu 0 modelo, ja
padronizado, da Técnica de ExploracGes Multiplas (Apéndice G).

Gonzélez Rey (2011, p. 51) destaca que “o questionario, que foi talvez a técnica
escrita mais usada na pesquisa tradicional, também pode ser usado nesta perspectiva
centrada no estudo da subjetividade. As perguntas abertas, como propostas neste
trabalho, segundo Gonzélez Rey (2011) séo facilitadoras do processo de construcao dos
participantes em relacdo ao tema proposto e as relacdes estabelecidas com esse tema.
Segundo o autor, geralmente, sdo poucas perguntas, que tomam valor quando
associadas a outros instrumentos utilizados na pesquisa.

O Conflito de Dialogos (Apéndice H), também configurado como instrumento
escrito, por Gonzélez Rey (2011, p. 192) foi construido pelo interesse do autor “em
definir elementos que nos permitissem conhecer a efetividade do desenvolvimento

moral para além das expressoes verbais diretas”.
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Participantes e Local da Pesquisa

Participaram da pesquisa oito alunos universitarios, de dois cursos distintos de
graduacdo de uma universidade privada do Distrito Federal. Os dois professores
participantes da pesquisa original também fizeram parte da pesquisa atual.

A instituicdo selecionada tem uma média de 30 cursos de graduagdo, nas areas
de ciéncias da: educacdo, tecnologia, sociais e juridicas, conta também com uma
diversidade de cursos de p6s-graduacgdo e tem uma trajetoria de mais de 50 anos atuando
no mercado educacional.

A escolha dos estudantes, participantes da pesquisa, teve como critério inicial
serem alunos dos dois professores, que foram participantes da pesquisa anterior, e
estarem matriculados nas disciplinas que os professores apresentaram um trabalho
pedagogico inovador, identificados no primeiro trabalho.

Para o primeiro grupo, do professor Mario, foi estendido o convite a todos os
estudantes, considerando o pequeno nimero de alunos matriculados na disciplina e a
quantidade de auséncia desses alunos em sala de aula. Nesse grupo, embora em alguns
momentos as pesquisadoras tenham feito intervencgdes com até oito alunos, ao final, s6
foram considerados como participantes da pesquisa apenas cinco alunos, € o critério
dessa opcdo foi estes finalistas estarem presentes em no minimo dois encontros.

Para o segundo grupo, do professor Jodo, o convite foi estendido a turma, e
embora seis alunos tenham se disponibilizado, apenas trés compareceram em todos 0s
encontros.

Outro critério de selecéo foi que os alunos selecionados tivessem 18 anos ou
mais de idade, entendendo ser essa a idade minima, para ndo dependerem mais de

autorizacdo dos pais para participarem da pesquisa.
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Em relacdo aos professores, as pesquisadoras recorreram a eles para conhecerem
melhor as especificidades das respectivas disciplinas, esclarecerem duvidas, solicitarem
selecéo do grupo, ou mesmo a formagéo de um grupo, dentre outras necessidades que

surgiram no decorrer do momento empirico.

Procedimentos Eticos

Esta pesquisa inicialmente foi submetida, na condi¢édo de projeto de pesquisa, no
Comité de Etica e ap6s aprovacao foi solicitada, através de um Termo de Aceite
Institucional - TCI, a autorizacdo para realizacdo da pesquisa no local selecionado.

Ao inicio do momento empirico inicialmente com os professores foi solicitado
que fizessem a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Apéndice A). No primeiro encontro com o grupo de alunos que aceitaram ao
convite também foi solicitado a leitura e assinatura dos seus respectivos TCLE

(Apéndice B).

Cenario Social da Pesquisa

Na Epistemologia Qualitativa, segundo Mitjans Martinez (2014), o cenéario
social da pesquisa € um aliado importantissimo para o pesquisador e fundamental no
processo de construcio da informagao. E nesse contexto, segundo a autora, que 0s
vinculos sdo estabelecidos, entre pesquisador e participante e também deve ser um
ambiente facilitador para as expressoes das pessoas.

Sobre o cenério social da pesquisa Gonzalez Rey (2005, p. 84, 85) explica que:

¢ a apresentacdo da pesquisa por meio da criacdo de um clima de comunicagdo e participacdo
que facilita o envolvimento por parte das pessoas. [...] A atividade empregada para criar o

cenario de pesquisa, constitui, de fato, o primeiro momento da pesquisa, no qual ja podem
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aparecer informagdes significativas sobre o problema que estudamos. A criagdo desse cenario
deve ser caracterizada por sua autenticidade e pelo carater participativo da atividade. O
pesquisador decide qual tipo de conteldo atrai a atencédo e o interesse dos participantes

(Gonzalez Rey, 2005, p. 84, 85, grifo nosso).

De acordo com Rossato, Martins e Mitjans Martinez (2014) o objetivo do
cenario social da pesquisa € a construcdo de um espaco relacional, dialogico e
comunicacional entre pesquisadores e participantes. Para os autores, 0 sucesso do
cenario social da pesquisa se da a partir da qualidade do vinculo estabelecido entre
participantes da pesquisa e pesquisador e a facilidade, por parte do pesquisador de,
guando em dificuldades contorna-las.

Os autores acima afirmam que:

A construcdo do cenario social da pesquisa, sendo assim, € um convite aos
participantes/espectadores para que subam ao palco e sejam protagonistas, descrevam, narrem,
exponham suas histdrias, seus sentimentos, suas alegrias e tristezas, seus sonhos e suas
decepces. Contudo, o sucesso depende dos participantes perceberem-se como sujeitos e terem

vontade de fazer parte desse espetaculo (Rossato, Martins & Mitjans Martinez, 2014, p. 41).

Considerando os diferentes momentos da pesquisa de campo, realizamos o
processo de construcdo do cendrio social da pesquisa a partir da participacédo e
acompanhamento que as pesquisadoras fizeram aos dois grupos distintos de alunos.
Também consideramos como participantes da pesquisa os professores, no qual tivemos
com estes diversos momentos formais e informais.

Nesses encontros, com professores e alunos, foi construido com estes um
vinculo afetivo, com o objetivo de facilitar e enriquecer a produ¢do do momento
empirico. Em virtude da formagé&o desse vinculo, as pesquisadoras fizeram seis
observagdes na sala de aula de cada professor, propiciando o surgimento de momentos
informais de conversacdo com os participantes da pesquisa. Mais informacdes sobre

este momento da pesquisa detalharemos a seguir.
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Inspiradas nas consideraces feitas pelos autores acima fomos criando o cenario
social da pesquisa e a construcdo da informacdo e abaixo detalharemos o passo-a-passo
do momento empirico. Esse processo de criagdo ndo foi de um modelo a priori, é, ao
contrario disso, uma representacdo de uma produgdo singular, feita, exclusivamente,
para atender as necessidades que foram surgindo e sendo organizadas no decorrer do
processo investigativo. Para facilitar a compreensao do leitor desenvolvemos a
informacao deste item em etapas, no qual discorreremos abaixo.

Descricdo das etapas:

e FEtapal, comos professoresz:

Essa etapa, no qual propomos para iniciarmos 0 momento empirico, o objetivo
foi agendar uma reunido e fazer o convite aos professores, sendo dois encontros, um
com cada professor. Em ambos 0s encontros as pesquisadoras os informou sobre 0s
objetivos da atual pesquisa e em seguida fizeram o convite para que estes fossem
participantes da pesquisa.

Nesse encontro, com cada professor, as pesquisadoras informaram que eles
precisariam selecionar, um grupo de alunos e fazer um convite a estes, para que 0s
mesmos fossem também participantes da pesquisa. Sobre os critérios do formato dos
grupos, ja o discutimos no item "Participantes da Pesquisa”, no qual eles foram
selecionados com base no trabalho pedagogico de cada professor, em suas respectivas
disciplinas.

e FEtapa 2, com os professores:

Nesse segundo encontro, agendado anteriormente com cada professor, o objetivo

foi a assinatura do TCLE e também foram discutidos temas como: agendamentos de seis

observagdes em sala de aula; agendamentos de encontros com os grupos selecionados; e

2 .. . ~ . ..

Os professores, participantes desta pesquisa sdo os mesmos professores da pesquisa original. Na
pesquisa original eles foram selecionados pelo reconhecimento de seus pares e dos alunos de serem
considerados profissionais da educacdo com praticas pedagdgicas inovadoras.
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uma dindmica conversacional que ocorrera ao final do momento empirico com eles. No
entanto, ressaltamos que ocorreu diversas conversas informais, com os professores, no
intuito de alinharmos informagdes ou mesmo produzi-las.

e Etapa 3 — observacfes sistematicas:

Foram realizadas, antes dos encontros com 0s grupos, seis observacdes em cada
sala de aula, respeitando os dias no qual o professor deu aulas na disciplina selecionada.
A proposta das observacgdes foi conhecer melhor os professores e alunos, com base em
suas diversas expressdes e criar e fortalecer o vinculo afetivo tdo necessario para a
pesquisa.

As observacdes foram previamente agendadas com os professores e também foi
solicitado que eles informassem aos alunos sobre a presenca das pesquisadoras em sala
de aula. Nesses momentos as pesquisadoras fizeram anotacdes apenas de palavras-
chave, com o intuito de facilitar o processo de recordacédo do que foi observado e
considerado relevante para a produc¢do da informacao. O objetivo foi observar as
expressdes e interacdes dos alunos e dos professores, com foco nas estratégias
pedagdgicas.

Ainda nessa etapa foi produzido um protocolo de observacdo (Apéndice C) para
sistematizacdo das informacdes consideradas relevantes para a pesquisa. O foco do
protocolo de observacao foi identificar expressdes e interacdes produzidas pelos
participantes da pesquisa. Nesse contexto, compreendemos como expressdes humanas
as produgdes constituidas para as interagdes e relagdes de trocas do homem com o
mundo. No quesito interacfes, entendemos ser estas as acdes das pessoas, em contextos
coletivos, no intuito de estabelecer trocas.

e Etapa 4, dindmicas conversacionais com os alunos:

O primeiro encontro com cada grupo teve como tema: as apresentacoes das
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pesquisadoras; socializacdo com os estudantes; informacGes sobre a pesquisa; e também
sobre os objetivos dos encontros seguintes (esse procedimento foi separado com cada
grupo). Foi entregue, ao final do encontro, aos mesmos, o TCLE (individual) e
formalizado as datas dos préximos encontros.

Em seguida foram realizadas, com cada grupo de alunos, mais duas dinamicas
conversacionais, com duracdo média de uma hora e meia cada. As sessdes de dindmica
conversacional tiveram em comum a discussdo sobre as estratégias de ensino usadas
pelo professor e o impacto na aprendizagem dos participantes.

Nas dinédmicas se abordou as experiéncias dos alunos com a forma como o
ensino esta sendo desenvolvido. Foram explorados sentidos subjetivos do aprender na
universidade a partir da relacdo com o professor. Coube as pesquisadoras conduzirem a
conversacao e explorar com os alunos o que pensam, refletem sobre as estratégias e
recursos que os professores utilizam.

Cabe ressaltar aqui que embora tenham sido trabalhados os mesmos objetivos a
forma de alcance foi diferente, devido a configuracdo de cada grupo, sendo assim
vamos descrever agora, em sintese, o roteiro de cada encontro, com cada grupo.

Grupo do Professor Jodo:

O professor Jodo atua na area docente a 16 anos sendo graduado em Licenciatura
Plena em Matematica; fez mestrado em Matematica Pura e doutorado (ndo concluido)
em Matematica Pura. Na universidade, local da pesquisa, ele atua no Curso de
Engenharia de Computacdo, lecionando as disciplinas de: Calculo I; Calculo I1I;
Métodos Matematicos para Engenharia; e, Equacdes Diferenciais Ordinaria.

A disciplina selecionada para trabalhar com o grupo de alunos foi a de Célculo
I11, na qual ele utiliza diversas estratégias pedagdgicas, no intuito de facilitar a

aprendizagem dos estudantes. Nessa disciplina estavam matriculados 34 estudantes,
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sendo estes de diversos cursos ofertados na instituicdo, como: Engenharia Civil,
Engenharia Elétrica e Engenharia da Computacao, no entanto, apenas 3 se dispuseram a
serem participantes da pesquisa.

O participante PA do grupo do Jodo, tem 20 anos, estd matriculado no 4°
semestre do Curso de Engenharia Civil e na disciplina de Céalculo I11. O participante PB,
tem 19 anos, estad matriculado no 3° semestre do Curso de Engenharia Elétrica e na
disciplina de Célculo I11. O participante PC, tem 20 anos, estad matriculado no 5°
semestre do Curso de Engenharia da Computacao e também na disciplina de Célculo I11.

No primeiro encontro participaram desse grupo 3 alunos, sendo 0s que aceitaram
serem participantes da pesquisa quando o professor fez o convite em uma das aulas
observadas pelas pesquisadoras. Inicialmente foram feitas as apresentacoes
(pesquisadoras, tema e participantes da pesquisa). Em seguida foi entregue o TCLE e
solicitado a leitura e assinatura. Na sequéncia foi entregue 0s questionarios 1 e 2 e ao
final as pesquisadoras questionaram como eles se sentiram ao responderem o
questionario 2, finalizando assim a atividade proposta.

No segundo encontro foi solicitado que eles respondessem o questionario 3, no
entanto, devido a atrasos dos participantes e ao pouco tempo para intervengéo, conclui-
se 0 encontro aqui. Devido a essa ocorréncia foi solicitado junto ao professor e aos
alunos a disponibilidade para mais um encontro, com o objetivo de termos mais espacos
para conversacao, foco do nosso trabalho.

No terceiro encontro foi passado um video que aborda a educagéo na

contemporaneidade (https://youtu.be/xKmzke6gqHS5A), e ao final solicitado que eles

falassem sobre os temas abordados e as experiéncias deles sobre o tema educacéo e
aprendizagem.

No quarto e ultimo encontro trabalhamos com o grupo um conflito de dialogos e


https://youtu.be/xKmzke6qH5A
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apos leitura conversamos sobre o tema em questdo. Ao final as pesquisadoras
agradeceram aos participantes pela contribuicao a pesquisa.

Grupo do Professor Mario:

Maério graduou-se em Fisica; € Mestre em Computacdo; e tem Doutorado em
Informética. E professor nas disciplinas de Planejamento e Gestdo em Tl e Trabalho de
Concluséo de Curso, do Curso de Ciéncia da Computacéo, na instituicdo selecionada
como local da pesquisa que no semestre da pesquisa empirica haviam matriculados 12
estudantes e que foi selecionada pela producdo e implementacao de recursos
pedagogicos inovadores. Logo ap0s a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, sera
descrito a forma de selecéo e escolha final dos cinco integrantes que finalizaram a
pesquisa.

O participante P1 do grupo do Mério, tem 21 anos, esta matriculado no 8°
semestre do Curso de Ciéncia da Computacéo e na disciplina de Planejamento e Gestao
em TI. A participante P2, tem 29 anos, estd matriculado no 8° semestre do Curso de
Ciéncia da Computacao e na disciplina de Planejamento e Gestdo em TI. O participante
P3, tem 24 anos, esta matriculado no 8° semestre do Curso de Ciéncia da Computacdo e
na disciplina de Planejamento e Gestdo em TI. O participante P4, tem 24 anos, esta
matriculado no 8° semestre do Curso de Ciéncia da Computacao e na disciplina de
Planejamento e Gestdo em TI. A participante P5, tem 24 anos, esta matriculado no 8°
semestre do Curso de Ciéncia da Computacéo e na disciplina de Planejamento e Gestao
em TI.

Retomando os encontros e selecéo de participantes. O encontro 1 - Estiveram
presentes dois alunos, foram feitas as apresentacdes, assinatura do TCLE,
preenchimento do questionario 1 e um momento de dialogo com os participantes.

Encontro 2 - Estiveram presentes 7 alunos, retomou-se a apresentacao,
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assinatura do TCLE, preenchimento do questionario 1, até aqui para os que ndo haviam
estado no encontro anterior. Em seguida foi distribuido o questionéario 2 e solicitado o
preenchimento.

Encontro 3 - Estiveram presentes 5 alunos, nos quais consideramos estes para
trabalhar na interpretacdo da informacdo pela quantidade de tempo e informagdes com
eles. Foi entregue a estes, na sequéncia o questionario 3 e solicitado que eles
respondessem. Em seguida trabalhou-se com um video sobre educagdo na

contemporaneidade (https://youtu.be/xKmzke6gqH5A) tendo como o objetivo falarmos

sobre o contexto de aprendizagem, os meios tecnoldgicos e a figura do professor. Ao
final tivemos um momento de conversacdo que durou uma média de uma hora, que
acabou com os agradecimentos das pesquisadoras.

e Etapa 5, dindmicas conversacionais com os professores:

Foi realizada uma dinamica conversacional, com cada um dos professores. Esse
instrumento foi utilizado no final da pesquisa de campo e teve como objetivo principal
discorrer sobre o processo de constituicdo do momento empirico. Coube também a esse
momento o0s agradecimentos das pesquisadoras aos participantes da pesquisa.

Durante e posteriormente a essas etapas foram construidos indicadores e
hipdteses sobre as formas de aprender dos alunos universitarios, identificando os
possiveis impactos que as estratégias pedagogicas inovadoras tenham, por ventura,
participado na producdo subjetiva da aprendizagem destes estudantes. Ao final do
processo foi produzido um modelo tedrico explicativo que buscou responder a pergunta

orientadora da pesquisa, modelo esse que sera descrito abaixo.


https://youtu.be/xKmzke6qH5A
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Processo Construtivo-interpretativo da Informacéao

Nesta proposta metodoldgica busca-se a constru¢do de um modelo tedrico
produzido e orientado pela compreenséo de novas zonas de sentidos - inteligibilidade
sobre o fendmeno em estudo - que o pesquisador produz no decorrer da pesquisa
(Gonzélez Rey, 2011).

Segundo Gonzélez Rey (2002) ndo é necessario na pesquisa qualitativa,
orientada pelo método construtivo-interpretativo, a formulacdo de hipdteses formais,
pois o objetivo ndo é comprovar nem validar hipéteses a priori, mas sim construir
conhecimento que gere inteligibilidade sobre o investigado. Para o autor, as hipdteses
sdo apenas momentos que compdem o0 processo da pesquisa, situagdes em que 0
pesquisador pensa a respeito da pesquisa e do que se apresenta empiricamente.

As hipdteses, nesta perspectiva tedrica, se apoiam em indicadores, que segundo
Gonzéalez Rey (2011), sdo producbes do pesquisador que se constituem no percurso das
expressoes dos participantes, no decorrer da pesquisa. Ainda segundo o autor, 0
indicador é um recurso que visa a producao de inteligibilidade, auxiliando assim na
construcdo de hipdteses e do modelo tedrico.

O detalhamento da construcdo e interpretagdo da informacéao, nessa proposta
metodoldgica, tem por objetivo o esclarecimento de como foi produzida a pesquisa, ou
seja, quais e como foram os passos que foram sistematizados no decorrer da construgédo
do momento empirico, articulando com a utilizacdo dos instrumentos de pesquisa, as
ideias do pesquisador e a orientagdo teorica. Assim, informamos que o modelo tedrico
explicativo desenvolvido nesta pesquisa se centra em sistematizar um conhecimento
construido e compreendido como uma representacdo parcial da realidade,

contextualizada historicamente.



Agora, retomando a caracterizagdo dos participantes, para adentrarmos no
processo construtivo-interpretativo da informacéo, sinalizamos que se tratam de dois
grupos distintos de estudantes, no qual cada grupo tem um professor, também
participante da pesquisa e docente em uma das disciplinas cursadas por esses

estudantes, como ja mencionado anteriormente. Abaixo segue uma tabela com
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informacdes dos estudantes e visa facilitar o entendimento dos “nomes” ficticios dado a

cada participante.

Estudantes do Idade Curso Disciplina Semestre
professor Mario
P1 21 Ciéncias da Computacéo Planejamento e Gestdo em Tl 8°
P2 29 Ciéncias da Computacéo Planejamento e Gestdo em Tl 8°
P3 24 Ciéncias da Computacéo Planejamento e Gestdo em Tl 8°
P4 24 Ciéncias da Computacédo Planejamento e Gestdo em Tl 8°
P5 24 Ciéncias da Computacédo Planejamento e Gestdo em Tl 8°
Estudantes do Idade Curso Disciplina Semestre
professor Jodo
PA 20 Engenharia Civil Calculo 111 40
PB 19 Engenharia Elétrica Calculo 11 3°
PC 20 Engenharia da Computagéo Calculo I 50

Para sistematizar a producéo tedrica optamos por fazer uma interpretacéo a
partir da construgéo de eixos tematicos, entendendo ser uma forma didatica que

propicia, neste contexto, um entendimento das ideias aqui propostas.

Eixo 1 - “Estratégias Inovadoras e Expressdes Criativas de Professores
Universitarios Orientadas para a Aprendizagem de seus Alunos”

Consideramos pertinente iniciarmos retomando um indicador construido na
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pesquisa original e também por estar presente na pesquisa atual, no contexto da
aprendizagem dos estudantes universitarios, a saber, a versatilidade de recursos
pedagogicos considerados inovadores.

As estratégias ou recursos pedagdgicos inovadores, encontrados em ambos 0s
professores, a partir da utilizacdo em sala de aula de diversos recursos foram: jogos,
seminarios, conceitos, desenhos, histdrias, software, trabalhos em grupo, habilidades
para reducdo de ideias, dentre outros. A maioria desses recursos também foram temas
centrais das expressoes dos alunos em relagcéo ao processo de aprendizagem e na
compreensdo das pesquisadoras a partir das observagdes e didlogos com todos 0s
participantes da pesquisa.

Destacaremos abaixo alguns recursos utilizados pelos professores e as
expressoes dos estudantes em relacédo a insercdo destes no contexto da sala de aula.

O GeoGebra foi um dos recursos identificados pelos pares e alunos do professor
Jodo como um instrumento pedagdgico inovador, no sentido de proporciona novas
formas de entender um célculo geométrico. O GeoGebra € um programa livre, de
tecnologia e de geometria dindmica, criado para ser utilizado no contexto educacional.
O professor informou as pesquisadoras que teve contato com o recurso ao conhecer um
grupo de pesquisadores canadenses que estavam em visita ao Brasil a alguns anos atréas.

Segundo o professor Jodo em conversa com as pesquisadoras ele informou que
apos tomar conhecimento e dominio do recurso foi conversar com o coordenador do
curso sobre a implementacdo do programa nos computadores da faculdade e no uso do
mesmo em sala de aula. Sobre essa questdo, em um dialogo com as pesquisadoras o
coordenador confirmou a informacéo sobre a utilizacdo do recurso e, também expressou
que reconhece no professor Jodo uma postura de um profissional que esta sempre

buscando meios de potencializar o processo de ensino-aprendizagem.
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Sobre 0 GeoGebra os estudantes expressam que:

[Dindmica conversacional - grifo nosso] PC: [Sobre o GeoGebra] Na minha opinido, eu consigo
ver algo mais sélido, menos abstrato, do contetido dado. Quando ele estd mostrando eu consigo
ter uma ideia, porque antes ele esta mostrando sé gréaficos, entao, eu consigo ter uma ideia
melhor do que ¢ aquilo. Pode ser usado para alguma coisa, porque quando é matematico, é s6
algébrico, € muito dificil, ainda mais a gente que ndo tem experiéncia com projetos.

PB: E bom para vocé aprender a légica do exercicio, vocé vé porque soma aqui, porgue na
férmula vocé tem que multiplicar, vocé entende melhor a légica do exercicio, porque vocé vé o
porqué daqueles calculos.

PA: O GeoGebra em sala ajuda muito a dar forma ao abstrato.

O GeoGebra como expresso pelo professor Jodo e também pelos alunos é uma
forma de materializar um conteldo abstrato, dando sentido a algumas etapas do célculo
que sdo dificeis de serem compreendidas apenas pela abstracdo. O GeoGebra é visto
como o entendimento do porqué de um célculo, o significado, o ponto de partida e
chegada, segundo um dos estudantes. Durante as observacGes as pesquisadoras
identificaram que ha uma atencdo maior na atividade, por parte dos alunos, na hora que
o professor utiliza o programa, sdo momentos que surgem duvidas, questionamentos e
expressdes de entendimento, verbalizadas por alguns deles.

A apresentacdo do calculo representado pelo programa (GeoGebra) se configura
como um momento de ritmo intenso no tocante a mobilizacdo dos alunos para
compreenderem melhor o sentido da equacéo proposta. A propria mudanca na estratégia
de ensino, que passa de uma producdo de um calculo no quadro para uma producdo
dindmica, mesmo que do mesmo contetdo surte um efeito positivo, pois motiva 0s
alunos a se reorganizarem e sair de uma construcdo linear do pensamento, em relagédo ao
calculo exposto.

O GeoGebra, neste contexto, pode ser um produtor de novas possibilidades de

aprendizagem para um estudante, ou pode ser também a forma de alcancar ou se
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aproximar do método que mais se adequa a aprendizagem de determinados estudantes.

De acordo com autoras como Campolina e Mitjans Martinez (2011, 2013) e
Tacca (2014) a insercdo de um instrumento planejado para um contexto especifico que
visa a aprendizagem do aluno deve ser caracterizada como um elemento inovador.
Sobre essa questdo o proprio professor e também o coordenador do curso pontuaram
tratar-se de um recurso que nao estava previsto no projeto didatico do curso, mas que foi
pensado, problematizado e deliberado, para ser implementado, como um facilitador do
processo de aprendizagem.

O coordenador do curso que indicou o professor também citou diversas outras
ideias e instrumentos que o professor trouxe para 0 curso. Sobre outro desses recursos

utilizados em sala de aula, o PC expressa que:

[Dinamica conversacional] tem um que ele ndo usa muito, 0 Maxima, as vezes em Calculo 11,
mas na minha turma ele usou. [Funcionamento] vocé coloca uma fungéo e consegue fazer

qualquer coisa com aquela funcdo. Ele j& da o resultado e vocé também consegue expandir. O
GeoGebra j& d& mais ou menos assim, mas é um pouco mais basica, 0 Méxima vocé consegue

fazer um resultado mais detalhado.

Outra questdo que foi trazida nos dialogos com os estudantes foi, na atualidade,
a insercdo da tecnologia, os diversos meios de aprendizagem e o papel da escola e do
professor nesse novo contexto. Sabemos o quanto a tecnologia tem trazido contribuicfes
para o processo de educacao, no entanto, também entendemos que, por vezes, existe
uma banalizac¢&o no uso de recursos tecnoldgicos, no qual ndo fica explicito se ha uma
preocupacdo com a efetiva aprendizagem dos estudantes.

No caso dos professores, ambos utilizam recursos tecnolégicos, entretanto, esses
foram construidos e inseridos no contexto pedagdgico, a partir de uma percepcao dos
docentes em identificar que sdo recursos agregadores ao processo de aprendizagem,

com objetivos especificos e avaliagdes constantes.
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Sobre o uso da tecnologia, para exemplificar melhor, ressaltaremos expressoes

dos estudantes do professor Jodo, que ressalvam o seguinte:

[Instrumentos escritos] - PB: o professor passa muito bem a ideia do contexto e enriquece a aula
com a ajuda da tecnologia. Ele disponibiliza esta mesma aula online, o que possibilita realizar
meu processo de aprendizagem outro dia, se eu estiver com dificuldades de prestar atencéo
durante a aula. [...] O professor torna mais simples o processo de aprendizagem por
disponibilizar uma série de complementos online, como as ilustragdes de graficos e videoaulas.
H& dias que ndo consigo prestar atencdo por problemas pessoais. [...] As videoaulas possibilitam
realizar o processo de aprendizagem.

PC: Muito, isso ajuda tanto que se todos os professores soubessem o quanto isso ajuda ndo
deixariam de gravar nenhuma aula sequer. Os videos sdo quase tdo importantes ou até mais do
que a aula em si, pois com eles eu consigo ver e rever, quantas vezes eu quiser, e tirar todas as
minha davidas.

PA: Para mim é assim, ndo é que sé tenha lado positivo ou negativo, porque falando por mim
mesmo, tem momentos que é uma distracdo. Eu gosto como o professor utiliza, ndo a todo
momento, eu prefiro que a aula aconteca no quadro do que com slides, porque com slides vocé
ndo tem algo palpavel, o professor vai passando e quando vocé quer copiar ele ja passou, ainda
mais quando é matéria de exatas, que o professor, geralmente, passa formulas e dedugdes, ai
quando ele esta passando formulas e definigdes ele passa o slide e ndo da tempo de assimilar,
fica uma coisa muito baguncada, ndo fica palpavel, para mim é mais dificil compreender no slide
do que no quadro.

PB: Mas esse semestre eu aprendi a ndo confiar muito no youtube, porque eu fui pesquisar um
material de aula de um professor e ndo achei o conteido no youtube e ai eu tive que correr atrds

de livro, porque tem hora que o youtube falha mesmao.

O tema da tecnologia foi muito frequente nos dialogos com os estudantes do
professor Jodo, eles trouxeram as ambivaléncias que é lidar com a tecnologia no
contexto da aprendizagem. Eles expressaram o quanto 0s recursos tecnoldgicos dos
colegas, em sala de aula, tiram a concentracao deles, também falaram que as aulas em

salas de informética produzem muita distracéo e que estudar por meio da tecnologia
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também traz maior chance a perder o foco do estudo e ser levado a fazer outras coisas
como jogar ou ir para redes sociais.

Por outro lado, os estudantes reconheceram a tecnologia com um recurso central,
na atualidade, do processo de aprendizagem, pela agilidade em obter informacdes e a
praticidade de n&o precisar, por exemplo, ir a biblioteca para fazer uma pesquisa.
Realmente sabemos que existem pontos positivos e pontos negativos, no entanto, opinar
sobre se realmente é algo benéfico ou maléfico ainda é muito cedo, tendo em vista ser
um fendmeno recente. O que podemos pontuar é a busca pela promocéo de um uso
consciente e a alterndncia com outros instrumentos de aprendizagem.

Outro recurso identificado pelas pesquisadoras e expressos pelos estudantes
como um elemento muito importante para o processo da aprendizagem foram os videos
que o professor grava em sala de aula e depois envia para os alunos. Sobre essa

estratégia os discentes expressaram o seguinte:

[Instrumentos escritos] Pergunta - A estratégia do professor em gravar as aulas e disponibiliza-
las pelo espaco online de apoio ao discente, tem contribuido para o seu processo de
aprendizagem? Justifique sua resposta.

PB: Sim, pois hé dias que ndo consigo prestar aten¢do por problemas pessoais. As videoaulas
possibilitam realizar o processo de aprendizagem.

PC: Muito, isso ajuda tanto que se todos os professores soubessem o quanto isso ajuda nao
deixariam de gravar nenhuma aula sequer. Os videos sdo quase tdo importantes ou até mais do
que a aula em si, pois com eles eu consigo ver e rever, quantas vezes eu quiser, e tirar todas as

minhas dividas.

As videoaulas disponibilizadas pelo professor séo consideradas pelos alunos
COMO um recurso extremamente importante para o processo de aprendizagem, sendo
uma possibilidade de rever a aula, esclarecer duvidas e fixar o conteddo. O material que
o professor utiliza para gravacao das aulas, foi comprado por iniciativa propria e

também com proéprio recurso e o tempo que ele disponibiliza para fazer edi¢des e envio
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para os alunos também ¢ do seu tempo “livre”.

Se tomarmos, por exemplo, a expresséo do PB podemos inferir o quanto para ele
a aprendizagem em sala de aula esté relacionado a ndo estar com problemas pessoais.
Neste contexto as videoaulas sdo um recurso agregador para 0 seu processo de aprender,
ja que é uma possibilidade dele retomar o estudo a partir do que o professor trabalhou
em sala de aula. Na sua producdo subjetiva do aprender o sentir-se bem é um aspecto
essencial para sua producéo de aprendizagem.

O PC traz como producdo singular da aprendizagem a articulagao das videoaulas
como uma possibilidade de construir um pensamento sequencial, que se da pela
repeticdo do estudo da videoaula, no qual ele produz 0 movimento de ver e rever o
contelido, até que esse se torne uma sequéncia que faca sentido para ele.

Ainda sobre essa questdo, na pesquisa anterior o professor comentou que para
ele é muito satisfatdrio a producéao dos videos, inclusive pelos diversos elogios que
recebe dos alunos, que segundo ele é muito motivador. Em uma das conversas sobre
essa questdo ele comentou sobre um aluno que disse a ele que todos os dias dormia
assistindo aos videos dele, segundo o professor, o discente comentou “professor, antes
de dormir o ultimo rosto que vejo € o seu [...]. Ao falar desse caso especifico o professor
expressou alegria, pois ficou mais descontraido e sorridente.

Essa postura de satisfacdo, trazida pelo professor Jodo, que segundo ele é uma
motivacao para continuar o seu trajeto profissional esta atrelada a perspectiva trazida
por Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) que destacam que o professor também
precisa se envolver de forma emocional e simbolica no processo pedagdgico.

Outra questdo que consideramos interessante foram os dialogos entre o professor
Jodo e seus alunos, em sala de aula, a respeito das davidas e do pouco tempo de aula

para fazer exercicios. Esses momentos o professor sempre se mostrou acolhedor,
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expressando frases como - “eu entendo a situagdo de vocés, eu posso contribuir com
voceés disponibilizando o meu tempo e conhecimento para aulas extras e vocés também
podem me procurar na coordenagao”.

Durante as observacdes o professor agendou e ministrou algumas aulas extras,
inclusive aos sabados. Em sala de aula os alunos expressam reconhecimento por essa
disponibilidade do professor, no qual muitos disseram que ele era um professor
diferente dos outros, sensivel as demandas dos estudantes, como pontuado por alguns
alunos em conversas informais com as pesquisadoras. Sobre essas questdes da conducao

da disciplina os estudantes fizeram algumas considerac6es, que citaremos abaixo.

[Instrumentos escritos] Pergunta - Quais mudancas vocé faria se fosse o professor dessa
disciplina?

PA: Ndo mudaria muita coisa, até porque gosto do estilo de aula do professor. As duas Unicas
mudancas que eu faria seriam aulas com mais exercicios e passar listas para fazer em casa.
PB: Né&o faria mudancas, pois eu percebo que o professor se esforca ao maximo em passar o
conteido. Nenhum professor que tive fez o tanto que ele fez pelos alunos.

PC: Nenhuma.

Consideramos que os estudantes tém consciéncia de que o professor se esforca
muito para levar o aluno a compreender o contetdo, um dos aspectos que os levam a
ndo opinarem por muitas mudangas na disciplina. H4 um reconhecimento, por parte dos
alunos, do esforgo que o professor Jodo faz para promocao da aprendizagem. Esse
reconhecimento é visto em sala de aula pelo respeito dos alunos com o professor,
expressos no siléncio da turma, na forma de se dirigir ao professor, nos elogios
destinados a ele, dentre outros.

A partir das expressdes acima e outras vivéncias relacionais acompanhadas em
sala de aula, pelas pesquisadoras, podemos inferir que had uma relagdo de comunicacéo
dialdgica e também o estabelecimento de vinculo afetivo, como proposto por Tacca

(2014), na relacéo professor-alunos. No entanto, é importante ressaltar, que
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identificamos essa postura no professor Jodo, mas nem todos o0s alunos expressaram
uma reciprocidade do vinculo ao docente. Essas expressdes do professor Jodo se
articulam com o indicador que produzimos na primeira pesquisa, sendo a crenga na
aprendizagem dos estudantes.

O professor Mario também € visto por seus alunos como um profissional
engajado no seu trabalho, que busca inovar na forma de dar aulas. Abaixo seguem
algumas expressdes dos estudantes sobre esse professor em uma dinamica

conversacional em grupo.

[Dinamica conversacional] P1: Ele ja foi parceiro de varios alunos, ele tem muitas historias, ele
conta muitas historias e também € inspirador vocé ouvir algumas das histdrias que ele conta,
imaginar, se o cara que sentou no mesmo lugar que eu, deu conta, eu acho que dou também.

P4: Isso é verdade, porque tem muitas matérias que a gente pega e fica s brincando de fingir
que estamos programando, que estamos fazendo alguma coisa... Mas aqui é outra coisa, ele esta
mostrando pra gente os documentos, as paradas...

P1: E mais teoria, mais académico, entfo, essa parte de trazer para gente algo do mundo real,

para gente ter uma visdo de fora, eu acho que, assim, isso € muito bom.

Essa postura do professor em sala de aula foi vista pelas pesquisadoras como
criativa, ancorada no conceito de criatividade trazido por Mitjans Martinez (2007) como
expressdes intencionais e reflexivas das pessoas que tornam-se assertivas no cenario de
atuacdo e sdo vistas como novidades. Identificamos que o professor procura incentivar
seus alunos a dominarem o conteudo da disciplina através do exercicio pratico das
atividades afins com o tema. Além disso é frequente o uso de exemplos, pelo professor,
de situacdes reais e praticas com o objetivo de chamar a aten¢do dos alunos para a
importancia e utilidade dos contedos.

Na pesquisa anterior o professor Mario expressou varias vezes que a aula dele
nunca é igual e que os semestres sdo muito diferentes uns dos outros. Ele disse que todo

final de semestre faz uma avaliagdo do seu trabalho, dos recursos utilizados e da
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aprendizagem dos estudantes e, entdo, sempre faz algumas mudangas e insercdo de
novas estratégias que objetivam a aprendizagem dos alunos. Essa postura do professor,
segundo Campolina e Mitjans Martinez (2013), € muito importante no processo da
inovacéo educativa, pois somente implementar ndo é o suficiente, é preciso a constante
avaliacdo daquilo que foi inserido no contexto educacional.

Para exemplificar essas mudangas entre um semestre e outro, mudancas
experimentais, como ditas pelo professor Mério, ele, ao invés de monografia nos moldes
tradicionais sugeriu que os alunos se organizassem e fizessem um livro. Essa ideia foi
vista pelos estudantes como algo positivo. Sobre essa questao os alunos falaram
bastante em um momento de conversa informal, direcionada a esse tema, mas em uma

dindmica conversacional um participante expressou o seguinte:

[Dindmica conversacional] - P2: E, eu gostei da ideia do professor de fazer o livro. Achei mais

interessante do que fazer o sisteminha.

O professor € visto pela turma como um profissional que sempre tem alguma
novidade do “mundo real” para mostrar, como um professor atualizado, como expresso
por eles. Falar que o professor é um profissional atualizado é sinbnimo, para a turma, de
competéncia e respeito, pois os estudantes relataram que a maioria dos professores ndo
0 sd0 e por isso eles tém certas resisténcias a esse tipo de professor (desatualizado),
como eles disseram.

Sobre esse posicionamento intencional e ativo do professor que se expressa em
questBes como a sua constante atualizagdo profissional, este € um fendmeno que esta
relacionado ao “posicionamento como modelo perante a turma”, indicador que
produzimos na pesquisa original.

Em relagdo a esse indicador o professor Méario pontuou o quanto para ele é
importante se posicionar como uma figura de modelo para os seus alunos e esbogou que

essa escolha foi se constituindo a partir das experiéncias paternas e também do processo
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de escolarizagdo. O professor expressou o0 quanto percebe os pais como figura de
modelo e também alguns professores que teve no percurso educacional.

Essa producdo de sentidos subjetivos, de diferentes momentos da vida do
professor Mario foi se articulando e produziu uma configuracdo subjetiva sobre a
importancia de ser uma figura de modelo. Sobre essa questdo Mitjans Martinez e
Gonzélez Rey (2017) pontuam o quanto diversas experiéncias da vida, nos seus diversos
momentos vao se constituindo em configuragdes subjetivas, que sdo elementos que
ganham uma certa estabilidade, expressas nas acfes das pessoas.

A producdo do eixo 1, descrita acima, propds alcancar o objetivo especifico 1,
da pesquisa, que foi a identificacdo de quais os recursos e estratégias dos professores
promovem melhores condicdes no processo de aprendizagem dos alunos da

universidade.

Sintese dos recursos pedagdgicos inovadores utilizados pelo professor Jodo e
identificados pelos estudantes: O GeoGebra; As videoaulas; O Méaxima; A comunicacao

dialdgica do professor com os alunos.

Sintese dos recursos pedagogicos inovadores utilizados pelo professor Mario e
identificados pelos estudantes: Criatividade em sala de aula, a partir de aulas
contextualizadas em estudos de caso reais, fatos da midia que se articulam com os
conteddos e experiéncias do préoprio professor em relacgdo ao mundo do

empreendedorismo; Mudangas no formato de apresentacdo da monografia.

Eixo 2 - “Aspectos da Subjetividade Social da Universidade e suas
ImplicacOes na Aprendizagem de Estudantes”

Durante todo o0 momento empirico identificamos o quanto os aspectos culturais,
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sociais e histdricos, bem como o processo singular de producao subjetiva (os sentidos
subjetivos), estdo presentes no contexto universitario e nas expressdes e relagdes dos
participantes da pesquisa, como inferido por Gonzalez Rey (2002, 2005, 2007). Este
olhar reflexivo sobre essas questdes é inspirado na teoria que norteou este trabalho e em
face desta forma de compreenséo discorreremos sobre alguns desdobramentos dessas
interacgdes.

Nas dindmicas conversacionais, instrumentos escritos e em diversas conversas
informais com os participantes um dos assuntos mais recorrentes, do grupo de
estudantes do professor Mario, foi 0 desejo de passar em um concurso publico. Esse
tema ndo constava em nenhum instrumento escrito, de forma direta, no entanto, quando
a conversa ia para os planejamentos futuros o concurso publico esteve presente nas
expressoes de todos os participantes, no qual exemplificaremos abaixo.

Separar por instrumento

[Dialogos informais] P1: [Pensa em estudar para concurso, comentou com as pesquisadoras em
uma conversa informal, inclusive, ja passou em um e aguarda ser chamado].

P2: [J4 é concursado e atua na area da formacéo].

[Dindmicas Conversacionais] P3: Se outras coisas ndo derem certo, tem concurso, que nem ele
falou.

P4: Se tudo der errado eu posso fazer concurso publico. Eu ndo vejo eu entrando no mercado de
trabalho agora e mostrando o que eu sei, dizendo que sou formado no aqui, o cara vai olhar
assim, e!? Eu vou falar: “e, quer me contratar? ” “tem mais também, eu sou autodidata”.

P5: Eu entrei na faculdade com um pensamento de concurso.

De acordo com os proprios alunos, em conversas a respeito de concurso publico,
alguns falaram que ha uma presséo dos familiares para que eles fagam concursos
publicos e eles acabam entendendo que é uma forma de estabilidade financeira, logo,
uma boa opc¢éo para seguir na carreira profissional. Sobre esse fendmeno um dos

estudantes do professor Mario expressa elementos da cultura familiar em relagéo a
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concurso publico, no qual ele expressa:

[Dindmicas conversacionais] P3: E porque assim, desde pequeno... Comega com meu irmao,
meu irmdo é 10 anos mais velho que eu, ele fez Engenharia Mecéanica na UnB, s6 que assim, a
cabeca dele, que nem a cabeca da minha méde, é concurso publico. E aqui em Brasilia,
engenheiro (ele queria trabalhar aqui em Brasilia), ele viu que ele ndo ia conseguir entrar em
concurso publico, entdo, ele fez Ciéncia da Computagao, aqui na instituicéo.

A expressao do P3 traz elementos da singularidade da sua subjetividade, ou seja,
ele traz a producdo de sentidos subjetivos constituidos em sua historia de vida que se
articulam com os sentidos subjetivos compartilhados pela sua familia. O concurso
publico na familia do P3 é compartilhado e dotado de significado, como se fosse uma
das Unicas possibilidades de trabalho e sucesso, como o participante expressou em
outros momentos da pesquisa.

Assim, identificamos que a subjetividade social da familia do P3 se articula a
partir de sentidos subjetivos que produzem uma forte representacdo e aceitacdo do
significado atribuido ao concurso publico, a ponto do participante compartilhar da
mesma significagéo.

Da expressao acima se percebe o quanto é importante conhecer e interpretar o
contexto cultural e social em que as pessoas estdo inseridas, assim como também se
atentar a forma como as pessoas vivenciam essas experiéncias, produzindo sentidos
subjetivos que estdo relacionados tanto ao momento atual quanto a sua propria trajetoria
(histdria) de vida (Gonzalez Rey, 2011). O concurso publico é um elemento muito
presente nos discursos dominantes no contexto universitario e muito facil de ser
identificado, podemos afirmar que faz parte da subjetividade social da universidade.

Tanto nas expressdes do P3 quanto dos demais alunos do professor Mario o
concurso publico foi expresso demonstrando ser uma representacdo dominante tanto na

subjetividade social da universidade como na propria subjetividade social da familia.
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No entanto, ambas as subjetividades fazem parte da subjetividade social dominante do
Distrito Federal, em relacdo a concurso publico.

Ressaltamos a compreensdo que temos da dificuldade que é a emergéncia do
sujeito em relacdo ao rompimento de representagcfes sociais dominantes. Como trazido
por Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017) a subjetividade social produz, no geral,
normas e padrdes que dificultam que a pessoa se posicione como sujeito das suas
escolhas ou mesmo que ela identifique que estd sendo manipulada a manter a
homogeneidade dos significados socialmente compartilhados.

Ainda sobre essa questdo também podemos associar o desejo de ser um servidor
publico estatutario a classe social que os estudantes do professor Mario pertencem, a
saber, a classe média ou classe burguesa que, entende que o concurso publico é uma
forma de manter seu status quo.

Outra questdo importante a ser ressaltada € a informac&o de que os estudantes do
professor Mario estdo no Gltimo ano da graduacéo e, portanto, estiveram mais presentes
elementos mais voltados para as projecoes futuras. Os estudantes expressaram seus
desejos de se colocarem no mercado e seus temores em n&o se tornarem pessoas bem
sucedidas.

A escolha pelo concurso publico além de possibilitar uma estabilidade financeira
também é uma forma de demonstrar a sociedade o sucesso tao solicitado socialmente, ja
que é visto, na subjetividade social dessa cidade, como a representacdo de uma
conquista importante. Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) destacam o quanto é
importante, quando na investigagédo da subjetividade social educacional, o pesquisador
se atentar aos sentidos subjetivos dominantes e compartilhados nesse cenério, para
entender a producéo de sentidos subjetivos de cada participante, levando em conta a

historia de vida de cada um.
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Os estudantes do professor Jodo trouxeram outras inquietagfes, no qual o tema
central, que se manteve na maior parte dos encontros, foi a preocupagao com 0 processo
de aprendizagem em relagdo ao curriculo do curso universitario e a falta de organizagéo
com o tempo. Essas duas questdes se mesclam ao longo das expressées dos
participantes e abaixo explicitaremos algumas informagdes sobre esses temas.

Sobre o processo de aprendizagem:

[Instrumentos escritos] - PA: Néo tenho dificuldade para aprender. Particularmente, quando
quero, consigo entender muito bem o que foi passado. Porém, tenho sérios problemas para
organizar meu tempo, o que prejudica na semana de provas, deixo as listas acumularem e sinto
que poderia ser um aluno melhor se organizar os meus estudos.

PB: Meu processo de aprendizagem é entender o contexto geral do assunto durante a aula e entéo
quando chegar em casa, realizar alguns exercicios para fixar. Estes exercicios sdo feitos no
mesmo dia antes de dormir, pois o contetido esta mais fresco em minha mente. E, portanto, para
mim realizar esse processo no mesmo dia.

[Din&mica conversacional] - PC: Eu ndo estudei no ensino médio. Eu praticamente ndo estudei
no ensino médio. Porque geralmente o povo que estuda no ensino médio € mais para passar na
UnB, aqui em Brasilia e eu nunca tive essa vontade de entrar na UnB. Eu s6 queria passar pelo
ensino médio mesmo.

[Instrumentos escritos] - P.C: Com muito esforgo consigo prosseguir nas matérias, tenho que
estudar umas duas ou trés vezes, mais que meus colegas por conseguir 0 mesmo resultado. A

palavra que eu descreveria perfeitamente seria o esforco.

Nas expressdes acima e em outros momentos, nos quais o tema emergiu nos
dialogos, interpretamos que a aprendizagem é entendida pelos alunos como um processo
que exige esforgo, pratica do contetido e organizagdo do tempo. Os estudantes
trouxeram, em conversas com as pesquisadoras, o quanto terem estudado menos em
alguns momentos do processo de escolarizagdo dificulta, atualmente, o aprender, tanto
pelo descompromisso que ainda persiste quanto pela defasagem no contetdo.

Quando as pesquisadoras questionaram sobre o processo de releitura ou revisao
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de conteudos, todos os estudantes do professor Jodo disseram somente intensificar os
estudos na semana de provas. Essa postura também é muito comum em outros contextos
da educacéo formal e esta relacionada a prdpria conjuntura do processo de ensino-
aprendizagem, como vimos na expressao de um dos participantes.

Atrelado ao processo de aprendizagem esta a falta de organizacao do tempo que

foi outro tema muito recorrente nas expressoes dos alunos do professor Jodo.
[Dindmica conversacional] - PC: Para mim é dificil e ndo é porque eu ndo tenha tempo, é porque
eu enrolo, eu enrolo muito mesmo. Sem querer, porque eu acordo e digo que vou estudar, mas ai
eu vejo uma coisa no meu quarto desarrumado, ai eu vou arrumar uma gaveta, fico organizando,
eu gosto de organizar as coisas, e ai eu organizo as coisas mas nao organizo o tempo, e fica
complicado, quando eu vejo ja é meio dia.
PA: Eu tenho dificuldade em organizar meu tempo, tenho muita dificuldade. Porque a semana
toda eu estou na faculdade e final de semana eu geralmente passo na igreja, eu ndo fago nada. Ai
eu fico com o tempo meio que corrido. Entdo a semana eu estudo para faculdade e fim de
semana eu deixo para igreja.
PB: Eu acho que € preciso foco e incentivo, também sofro da procrastinagdo, quando eu ensino
0s outros era mais facil, porque eu me sentia responsavel, mas agora o que me falta é foco. A

falta de tempo que acaba virando um incentivo.

A partir das expressdes dos participantes no decorrer da pesquisa, em relacdo ao
processo de aprendizagem, representadas nos dois Ultimos trechos acima que trazem
informacdes dos estudantes, identificamos que o foco da maioria deles esté nas
estratégias cognitivas do aprender, segundo a definicdo trazida por Oliveira (2010). Ja
em relacdo a metacognicéo da aprendizagem, alguns estudantes até reconhecem a
necessidade desta, por trazerem a importancia do que é a propria definicdo do conceito
metacognitivo, sendo o planejamento, monitoramento e regulacdo de pensamentos e
acoes, como descrito por Oliveira (2010), no entanto, ndo conseguem sistematizar esses

elementos no contexto de aprendizagem.
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Acima informamos que as duas questdes presentes nas expressoes dos
estudantes do professor Jodo foi a preocupagdo com o processo de aprendizagem em
relacdo ao curriculo do curso universitario e a falta de organiza¢do com o tempo. Essas
questdes, embora se articulem precisam ser problematizadas inicialmente de forma mais
detalhada, para fins didaticos.

Em relag&o ao curriculo universitario, sabemos o quanto ele é conteudista e
também promotor de uma aprendizagem segregadora, como pontuado por Campolina e
Mitjans Martinez (2011). Sobre essa questdo 0s préoprios estudantes tém conhecimento
desses fendmenos trazidos pelas autoras, o que produz nestes a falta de motivacéo para
o0 aprender, por exemplo, pela quantidade de leituras e o pouco tempo para refletir com
o professor em sala de aula sobre o sentido dos conteudos a serem aprendidos.

Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) explicam o quanto a burocracia e o
modelo clientelista do contexto da educacgéo privada, contribui para a reproducéo dos
contetidos e um ensino segregador e expdem que esses sdo fendmenos da subjetividade
social dominante da educagdo no Brasil.

Associado a essas questdes trazidas acima, constituidas no cenéario escolar e que
se configuram de forma subjetiva para além dos muros educacionais estéo a dificuldade
do aluno brasileiro de se implicar com o processo de aprendizagem, no sentido de
organizar o tempo necessario para a producdo do aprender sobre os conteiidos
ministrados durante a formacg&o, como expresso acima pelos participantes.

Essa condicdo do aluno de nédo se posicionar como produtor do proprio processo
de aprendizagem corrobora para postura passiva que leva apenas a constante reproducgéo
do conteudo, tornando-se assim uma dindmica recursiva entre a subjetividade individual
e a subjetividade social, no qual uma vai alimentando a outra sem muitos movimentos

de ruptura. Essa passividade dos estudantes € vista com frequéncia, mesmo no contexto
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universitario, como ja discutimos anteriormente neste trabalho.

Também consideramos relevante pontuar a questdo da organizagdo do tempo,
trazida por todos os alunos do professor Jodo. Quando questionados pelas pesquisadoras
em relacdo as atividades diérias os participantes esbogaram que tem tempo cronoldgico
livre, pois a maioria somente tem compromisso formal com a formacao académica, no
entanto, disseram ndo ter tempo.

A questdo acima, em relagdo ao tempo, expressa uma compreensdo do tempo
subjetivo desses participantes e ndo meramente ao tempo cronolégico. A partir de uma
visdo mais pragmatica o tempo cronoldgico esta disponivel para eles estudarem, no
entanto, a forma como eles manuseiam o tempo livre, ocupando com outros afazeres vai
produzindo sentidos subjetivos relacionados a representacéo da falta de tempo.

No entanto, fazendo uma analise da sociedade brasileira, identifica-se com
facilidade que a organizacdo do tempo ndo é algo relevante para a maioria das pessoas.
Podemos pontuar o quanto é frequente os atrasos, as auséncias, as faltas nao
justificadas, que estdo para além do contexto educacional, evidenciando como esse

fendmeno faz parte da subjetividade social dominante.

Eixo 3 - “O Vinculo e o Processo Dialogico da Rela¢io Professor-aluno”

Apenas a producdo e/ou implementacdo de recursos pedagdgicos inovadores,
como discutido acima, ndo sdo suficientes para efetivacdo do processo de
aprendizagem, pois autores como Campolina e Mitjans Martinez (2011; 2013) e Tacca
(2014) tém evidenciado a importancia da producédo do vinculo e da comunicacéo
dialdgica entre professor-aluno.

Na pesquisa anterior ja haviamos construido dois indicadores que se relacionam

com esse eixo, o posicionamento de modelo perante a turma e a crenga na aprendizagem
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dos alunos. Ambos indicadores expressam o envolvimento dos professores, que ndo se
restringe na producdo do contetdo didatico, mas em estratégias que eles produzem para
mobilizar o aluno a aprender.

Identificamos uma producéo intencional desses professores em expressdes sobre
processo de aprendizagem dos alunos, no qual eles identificaram como importante para
que o aluno aprenda ser preciso que ele (estudante) tenha seu interesse despertado.

Segundo os professores para ocorréncia desse fendmeno é preciso contextualizar
o0 aluno da importancia dos contetdos ministrados, sempre ligando a aspectos da
realidade (do mundo real e atual), para que faga sentido para o estudante. Essa postura
dos professores é identificada pelos alunos e algumas das express@es sobre a questao

foram:

[Dinamica conversacional] PC: Agora, retomando a questdo do calculo o professor foi um
influenciador para eu ndo desistir, eu ja tive muitas dificuldades e eu falei “ndo professor, eu ja
ndo sei mais o que fazer”, e ele falou “ndo, ndo desiste ndo que vocé vai conseguir”. E assim, a
gente sempre conversa.

P1: o professor é um desses, é um professor que é mais descontraido e é uma matéria que eu
acho que causa interesse, pelo menos em mim, né? A mim causa muito interesse, até porque o
professor ja conhece minha histdria [...]. O professor traz essa proposta, ele faz a gente pensar
fora da caixa e tenta desviar o foco comum, ensinando essas coisas pra gente, que ele ensina na

aula.

A partir das expressdes acima, no qual trouxemos um recorte de um participante
de cada grupo, podemos identificar que para alguns estudantes a uma relagdo de vinculo
mais proxima com esses professores, no qual eles sentem-se acolhidos e a vontade para
falar das questdes relacionadas ao curso e ao futuro. No entanto, também identificamos
que para alguns estudantes, embora reconhecam nesses professores um diferencial, em
relagdo a outros docentes da instituicdo, existe uma manutencédo de certa desconfianga e

um posicionamento critico, abaixo segue um diélogo entre dois participantes.
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[Dindmica conversacional] - P3: Tem outra questdo, tem muito professor que ja deu.

P4: J4 est4 defasado.

P3: Tem coisa que ndo é para vocé estd mais aprendendo. Eu até entendo eles, porque cara,
quando eu tiver 50 anos, eu também, provavelmente, ndo vou esta a todo vapor, ligado nas novas
tecnologias. Mas, ja deu! Bora aprender o que o mercado quer, ndo aquilo que o mercado queria.
Todo semestre eles lancam novas tecnologias. E complicado, tanto para os professores, quanto
para nés. Em suma, nds precisamos de caras novas, de professores novos, que cheguem e digam
“acabei de mexer com isso aqui, e isso vai te dar uma base e levar para tais caminhos”. Por
exemplo, em inteligéncia artificial, nés vimos estatistica com o professor, ndo vimos inteligéncia
artificial, nds vimos um pouquinho de inteligéncia artificial, mas mexendo no Excel, est4
defasado. A inteligéncia artificial hoje em dia é outra coisa, & de computador ter sentimento e o
cara querendo fazer a gente fazer o caminh&o virar para esquerda ou direita. E os professores ndo
vao conseguir, podem até conseguir, mas ndo tem tempo para se reciclarem, a maioria tem outros

trabalhos, e também é complicado.

O didlogo acima tem informacBGes relevantes sobre os significados
compartilhados da subjetividade social dominante, expressas no contexto educacional.
Sobre esse fendbmeno Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017) afirmam que o estudante
no contexto de educacdo privada é visto e se relaciona a partir da condicéo de cliente e,
assim, tem muito mais agilidade para falar e cobrar os seus direitos.

De acordo com 0s autores acima essa postura e essa relacdo clientelista gera
muita tensdo no cendario institucional, principalmente na relacdo professor-aluno,
produzindo instabilidade e desconfianga de ambas as partes. Essa constante tensao
produz sistemas normativos rigidos, 0 que somente agrava ainda mais 0 contexto
relacional e dialégico entre os atores educacionais (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey,
2017).

Os eixos 2 e 3 foram propostos com a intencdo de alcancar o objetivo especifico
2, sendo: a analise de como 0s recursos e estratégias pedagogicas inovadoras

impactaram a aprendizagem operacional e subjetiva dos alunos universitarios.
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Ressaltamos que toda aprendizagem € subjetiva e singular, no qual os sentidos
subjetivos da pessoa e também as producdes de sentidos subjetivos sociais vao
configurando maneiras de aprendizagem contextualizadas historicamente.

A aprendizagem operacional, também chamada estratégias de aprendizagem
foram identificadas como basicamente cognitivas, no qual a postura do estudante ainda
é considerada passiva. Elas foram identificadas a partir das expressdes dos participantes
em relagdo a forma de estudo utilizada no dia a dia.

Na sintese dos eixos 2 e 3 também pontuamos alguns aspectos presentes na
subjetividade social da educacgéo, sendo: o processo de aprendizagem dos estudantes do
professor Mario articulados com a representacdo do concurso publico, no qual eles sdo
agentes promotores da manutencdo dessa subjetividade; a dificuldade dos alunos de
ambos os professores em acompanhar o ritmo de contetido proposto no curriculo de
cada curso e de produzir sentido sobre esses contetdos; e, por Gltimo, a falta de
organizagdo do tempo, que como pontuamos refere-se ao tempo subjetivo que se

articula a singularidade de cada estudante e que também se expressa no social.

Considerac0es Finais

Trouxemos como parte do titulo deste trabalho o seguinte questionamento: “O
que pensam o0s estudantes universitarios sobre a aprendizagem?”, com o objetivo de
produzirmos novas zonas de sentido sobre o processo de aprendizagem no ensino
superior, a partir da investigacdo do impacto de préaticas pedagdgicas inovadoras.

A construcdo e interpretacdo da informacéo possibilitou identificarmos que os
recursos e as praticas pedagdgicas inovadoras utilizadas pelos dois professores sao
elementos que impactam na aprendizagem dos alunos, contribuindo para maior

potencialidade do processo do aprender, pela variabilidade na forma de explorar o
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mesmo conteudo e pela propria expressao criativa do professor que desperta o interesse
do estudante, como discutido anteriormente.

Em relacdo as estratégias utilizadas no processo de aprendizagem dos
estudantes, no geral, identificamos que se caracterizam como estratégias cognitivas, que
visam apenas a memorizagdo do contetdo, o que os posicionam em uma forma passiva
de aprendizagem. Os estudantes ainda estdo vinculados ao modelo educacional
dominante na subjetividade social do pais, que apenas reproduz contetdo.

Em ambos os casos 0s estudantes reconheceram que os professores séo
profissionais competentes e engajados no processo de aprendizagem dos alunos, sendo
visto por alguns como um parceiro ou mesmo um confidente. No entanto, também
foram expressas, por parte dos alunos, posturas de avaliagdo e desconfianga, que estéo
relacionados a prépria subjetividade social dos contextos de instituicGes educativas
privadas, no qual a énfase na relacéo clientelista dificulta a efetivacdo da producéo de
vinculos e propiciagdo de uma comunicacdo mais dialdgica entre professor-aluno.

Consideramos importante que outros estudos sejam realizados em relagéo a essa
temaética, no intuito de produzirmos mais visibilidade sobre o tema proposto, tendo em
vista a pouca contribuicdo cientifica em relacdo ao contexto de aprendizagem no ensino

superior.
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Apéndice A — TCLE Professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O Que Pensam os Estudantes Universitarios sobre a Aprendizagem?

Um Estudo das Estratégias de Ensino Inovadoras

Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB
FACES - Faculdade de Ciéncias da Educacéo e Saude

Pesquisador(a) Responsavel: Telma de Jesus Reis
Professor(a) Orientador(a): Luciana de Oliveira Campolina

Este documento contém explicacBes sobre o estudo que vocé esta sendo convidado a participar
em livre e espontanea vontade. O objetivo especifico deste estudo é conhecer o impacto e 0s
desdobramentos das estratégias de ensino no aprendizado dos alunos. Sua participacéo consiste
em contribuir com informagdes a respeito da sua forma de ensinar, sua relagdo com os alunos e
com o conhecimento. O procedimento consta em observacfes da pratica em sala de aula e no
estabelecimento de sessoes de dialogos com a pesquisadora. Este estudo possui ”baixo risco”.
Caso o participante sinta a necessidade de acompanhamento psicoldgico durante a pesquisa,
havera possibilidade de atendimento no CENFOR (Centro de Atendimento Comunitario do
UniCEUB). Sua participacdo é voluntaria e poderd ajudar no maior conhecimento sobre as
questdes relativas as estratégias de ensino inovadoras, no processo de aprendizagem. Vocé
podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em contato com
uma das pesquisadoras responsaveis. Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacao
financeira pela sua participacdo neste estudo. O material com as suas informagdes ficara
guardado com a garantia de manutencéo do sigilo e confidencialidade.

Caso concorde em participar do estudo, preencha os dados a seguir:

Eu, RG ;
Apos receber uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos
concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de

Participante

Pesquisadora Responsavel
Telma de Jesus Reis — email: telmajreis@gmail.com / Tel.: (61)8358-5785

Professor(a) Orientador(a)
Luciana de Oliveira Campolina — email: luciana.campolina@uniceub.br / Tel.: (61)8119-5710

Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia —
CEP/UniCEUB, telefone: (61) 3966-1511, e-mail comité.bioetica@uniceub.br .
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Apéndice B - TCLE Aluno

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O Que Pensam os Estudantes Universitarios sobre a Aprendizagem?

Um Estudo das Estratégias de Ensino Inovadoras

Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB
FACES - Faculdade de Ciéncias da Educacéo e Saude

Pesquisador(a) Responsavel: Telma de Jesus Reis
Professor(a) Orientador(a): Luciana de Oliveira Campolina

Este documento contém explicacBes sobre o estudo que vocé esta sendo convidado a participar
em livre e espontanea vontade. O objetivo especifico deste estudo é conhecer o impacto e 0s
desdobramentos das estratégias de ensino no aprendizado dos alunos. Sua participacdo consiste
em contribuir com informagdes a respeito das contribui¢des e desdobramentos das estratégias de
ensino no seu processo de aprendizagem. O procedimento consta em observagdes da pratica em
sala de aula e no estabelecimento de sessdes de didlogos em grupo, com a pesquisadora. Este
estudo possui “baixo risco”. Caso o participante sinta a necessidade de acompanhamento
psicoldgico durante a pesquisa, havera possibilidade de atendimento no CENFOR (Centro de
Atendimento Comunitario do UniCEUB). Sua participacdo € voluntéria e podera ajudar no
maior conhecimento sobre as questdes relativas as estratégias de ensino inovadoras, no processo
de aprendizagem de alunos universitarios. VVocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer
momento, bastando para isso entrar em contato com uma das pesquisadoras responsaveis. VVocé
ndo recebera nenhum tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste estudo. O
material com as suas informacdes ficard guardado com a garantia de manutencéo do sigilo e
confidencialidade.

Caso concorde em participar do estudo, preencha os dados a seguir:

Eu, RG ;
Apos receber uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos
concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de

Participante

Pesquisadora Responsavel
Telma de Jesus Reis — email: telmajreis@gmail.com / Tel.: (61)8358-5785

Professor(a) Orientador(a)
Luciana de Oliveira Campolina — email: luciana.campolina@uniceub.br / Tel.: (61)8119-5710

Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia —
CEP/UniCEUB, telefone: (61) 3966-1511, e-mail comité.bioetica@uniceub.br
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Apéndice C — Protocolo de Observacao

PROTOCOLO DE OBSERVACAO
() Turma A/ () TurmaB
( ) Observagédo 1 ( ) Observacéo 2 ( ) Observagao 3
( ) Observacgéo 4 ( ) Observacéo 5 ( ) Observacao 6

Data: / |/ . Dia da semana: . Horério:das _: as

Expressdes (Alunos) — comunicagdo, pensamentos, emocgdes, dentre outros.

Expressdes (professor) - comunicacdo, pensamentos, emocdes, dentre outros.

InteracOes (professor-alunos) — comandos, orientacdes, trocas de informacaes,
emoc0es, dentre outros.

InteracOes (alunos-alunos) — comandos, orientacdes, trocas de informac6es, emocdes,
dentre outros.

Observacdes gerais:
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Apéndice D — Questionario de solicitacdo de informacdes pessoais e de contato

Prezados alunos, estamos realizando uma pesquisa sobre a aprendizagem no
ensino superior e gostariamos de convidar vocé a responder algumas perguntas
simples. Sua participacéo é muito importante para nos.

Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB / FACES - Faculdade de Ciéncias da
Educacéo e Saude

Pesquisador(a) Responsavel: Telma Reis / Professor(a) Orientador(a): Luciana
Campolina

Este documento tem por objetivo solicitar algumas informacdes pessoais, para

posterior contato das pesquisadoras com o0s participantes da pesquisa. O preenchimento
deste documento € de extrema importancia para a pesquisa.

Nome completo:

Esta graduando-se em que curso e em qual semestre?
Informe o seu email:

Numero de telefone celular e operadora:

Anote abaixo 0 niumero do seu WhatsApp:

Por qual das vias acima gostaria de ser contatado, como primeira op¢do?

Obrigada!!!
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Apéndice E — Questionario sobre questdes relativas a experiéncia do estudante
universitario

Prezados alunos, hoje solicitamos que, para continuidade do nosso processo
investigativo sobre a aprendizagem no ensino superior, preencham o questionario
abaixo. S&do questdes simples, relacionadas a experiéncia em relacdo a
universidade.

Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB / FACES — Faculdade de Ciéncias da
Educacéo e Saude

Pesquisador(a) Responsavel: Telma Reis / Professor(a) Orientador(a): Luciana
Campolina

Este documento tem por objetivo que vocé responda a algumas questdes
relativas a sua experiéncia enquanto estudante de nivel superior. Caso tenha alguma
duvida ou queira algum esclarecimento pode informar-nos.

1. A maioria das pessoas ndo sabem como aprendem, como Vocé descreve sua
aprendizagem no ensino superior?

2. Comente dois ou mais aspectos positivos e dois ou mais aspectos negativos
sobre sua aprendizagem nessa disciplina?

3. Escreva sobre essa disciplina (suas impressoes, preferéncias, criticas, etc.):

4. Se voceé fosse conversar e dar conselhos para um colega do seu curso que ainda
faré essa disciplina o que vocé diria? Cite, no minimo, dois conselhos:

5. Quais mudancas vocé faria se fosse o professor dessa disciplina?

6. Como foi idealizar uma empresa e também ver as propostas de seus colegas?

Por favor, identifique-se:
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Apéndice F — Questionario sobre questdes relativas a experiéncia do estudante
universitario

Prezados alunos, hoje solicitamos que, para continuidade do nosso processo
investigativo sobre a aprendizagem no ensino superior, preencham o questionario
abaixo. S&do questdes simples, relacionadas a experiéncia em relacdo a
universidade.

Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB / FACES — Faculdade de Ciéncias da
Educacéo e Saude

Pesquisador(a) Responsavel: Telma Reis / Professor(a) Orientador(a): Luciana
Campolina

Este documento tem por objetivo que vocé responda a algumas questdes
relativas a sua experiéncia enquanto estudante de nivel superior. Caso tenha alguma
duvida ou queira algum esclarecimento pode informar-nos.

1. A maioria das pessoas ndo sabem como aprendem, como vocé descreve sua
aprendizagem no ensino superior?

2. Comente dois ou mais aspectos positivos e dois ou mais aspectos negativos
sobre sua aprendizagem nessa disciplina?

3. Escreva sobre essa disciplina (suas impressoes, preferéncias, criticas, etc.):

4. Se voceé fosse conversar e dar conselhos para um colega do seu curso que ainda
fara essa disciplina o que vocé diria? Cite, no minimo, dois conselhos:

5. Quais mudancas vocé faria se fosse o professor dessa disciplina?

6. A estratégia do professor em gravar as aulas e disponibiliza-las pelo espaco
online de apoio ao discente, tem contribuido para o seu processo de
aprendizagem? Justifique sua resposta.

Por favor, identifique-se:
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Caro (a) aluno (a), responda as questdes abaixo da forma mais ampla possivel. Vale
lembrar que ndo existem respostas certas ou erradas.

Explique as seguintes questdes relacionadas com a sua condigdo de estudante:

1. Descreva quais sao as coisas que te agradam.

2. Descreva quais sdo as coisas que vVocé ndo gosta.

3. Expresse as trés maiores alegrias e trés maiores frustragdes (tristezas) como
estudante. Sobre cada uma delas explique suas causas e conseqléncias para VOCé.

4. Toda pessoa tem projetos de vida, ou seja, aspiracfes que deseja alcangar e com
esses objetivos, elabora distintas estratégias concretas. Defina seus trés maiores
projetos e explique o valor que cada um tem.

5. Descreva 0s seus maiores temores e também o0s seus maiores desejos.

6. Pense como serd daqui a dez (10) anos. Elabore suas representacdes e escreva tao
detalhadamente quanto puder.

Por favor, se identifique aqui:
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Apéndice H - Conflito de dialogo

Trecho de um encontro entre dois estudantes universitarios

Jodo: - Oi Zé, tudo bem?
Zé: - Oi Jodo, tudo bem e vocé?

Jo&o: - Estou bem. Hei cara, tenho notado que vocé anda sumido, ndo tenho visto vocé

em todas as aulas, 0 que aconteceu?

Zé: - Ah Jodo! Esse semestre estd dificil, alguns conteidos estdo me complicando
demais, além de ndo entender ndo sinto vontade de frequentar a aula. N&o consigo
acompanhar o que os professores falam e em casa também ndo disponibilizo tempo para

tentar entender a matéria, ndo sei mais o que fazer.

Jodo: - Poxa Zé, ndo sabia que vocé estava com dificuldades, a maioria dos contetdos
desse semestre eu ja tinha aprendido antes o que facilitou para que eu aprendesse. E
claro que sempre tem uma coisa aqui e ali mais dificil, mas eu tenho feito um grupo de
estudos, com alguns colegas que querem aprender juntos ou ensinar 0 que sabem,

inclusive vocé esta convidado a fazer parte do grupo.

Zé: - Pode até ser... Ndo sei... Eu estou preocupado porque, além disso, esse semestre eu
peguei uma disciplina que ndo pensei que o professor fosse aprofundar tanto e que iria
precisar passar por conteldos como esses, francamente! Nunca utilizarei isso na minha

vida, acho que a coordenacdo deveria rever algumas disciplinas do nosso curso.

Jodo: - Realmente Zé, em alguns momentos do curso ndo vemos sentidos em alguns
aprendizados, mas se analisarmos melhor encontraremos significados para eles, no
entanto, 0 mais importante ¢ sabermos que para alcancar um objetivo temos que

enfrentar todos os desafios encontrados no caminho.
Zé: - E, pode ser! Beleza Jodo, estou indo nessa.

Jodo: - Vai la Zé, estou a disposicéo cara.



